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1. Einleitung

Eine Fremdsprache selbststindig erlernen - wer mdchte das nicht? Fremdsprachen wer-
den immer wichtiger, sowohl beruflich wie im Privatleben. Die Grenzen in Europa
fallen, Gber die Massenmedien, die Werbung, nicht zuletzt das Internet dringt Englisch
in den privaten Alltag vor, und in vielen beruflichen Zusammenhingen ist es heute nicht
mehr fortzudenken. Da die Schulkenntnisse oft nicht ausreichen, andererseits Lust, Zeit
und Gelegenheit fiir einen Sprachkurs fehlen, wichst die Bedeutung des Selbstlernens.

Selbstlernen hat Vor- und Nachteile. Es ist nicht an Zeit oder Ort, Lehrer oder Lernmaterial
gebunden; Ziele, Lernverfahren und Lernaufwand richten sich nach den eigenen Be-
dirfnissen. Allerdings - wer eine Fremdsprache selbststindig (weiter)lernen mdchte,
braucht einiges an Hintergrundwissen, um die Aufgabe erfolgversprechend angehen zu
kénnen: Was ist eigentlich Spracher Wie ist sie aufgebaut, wie funktioniert sie? Woran
erkennt man, ob etwas richtig oder falsch, gut oder schlecht ausgedrickt ist? Was ge-
schieht bei der Verstindigung? Und vor allem: Wie erlernt man eine Fremdsprache
zeitsparend, effektiv und nachhaltig?

Das vorliegende Lernerhandbuch liefert das Hintergrundwissen, das man bendtigt, um
ausgehend vom Deutschen die englische Sprache besser verstehen und erfolgreich ler-
nen zu kénnen. Es enthilt eine Grammatik der englischen Sprache, aber zugleich auch
viel mehr als das. Wer dieses Buch durcharbeitet, wird den Autbau der Sprache von
Grund auf neu durchdenken und zu Einsichten gelangen, die er weder im Schulunter-
richt noch im tblichen Lehrerstudium vermittelt bekommt. Insofern eignet sich dieses
Handbuch nicht nur fiir den Lernenden, sondern es richtet sich trotz seiner allgemein-
verstindlichen Anlage durchaus auch an Studierende und Lehrkrifte.

Eine Lernergrammatik: was ist das?

,»Grammatik ist, was alle kénnen und machen, was aber die wenigsten ausdriicklich
gelernt haben und was niemand ganz kennt. Etwas Unheimliches. (Dieter E. Zimmer)
Anders als die iblichen Schulgrammatiken verfolgt das Lernerhandbuch einen neuen,
weniger unheimlichen Zugang, Es beschreibt die Sprache nicht ,,aus sich heraus®, son-
dern als Ausdruck fiir Ideen und als Mittel der Verstindigung, nicht als formales
Regelwerk, sondern es erklirt, wie eine Sprache beim Sprechen funktioniert: wie wir
Sprachen benutzen, um im Gesprich mit anderen das wirksam auszudriicken, was wir
sagen wollen, und wie die Verstindigung in einer fremden Sprache moglich wird.

Die Grammatiklehtbucher, wie wir sie aus der Schulzeit kennen, waren oft eher Lern-
hindernis als Hilfe, da sie schwierig zu lesen und noch schwieriger zu verstehen waren.
Vordergriindig liegt das zunichst an den Formulierungen, wie man sie Gblicherweise in
Grammatiken und Lehrbiichern findet: Jede Erkldrung setzt eine weitere voraus, jeder
Begriff ist verstindlich nur vor dem Hintergrund eines in diesem Begriff schon mit-
gedachten Grammatiksystems. Die einzelnen Formulierungen werden erst in dem Mal3e
nachvollzichbar, in dem man das System insgesamt versteht - was in der Praxis zu dem
paradoxen Ergebnis fihrt, dass nur der mit einer Grammatik sinnvoll arbeiten kann, der
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vorher bereits mit entsprechenden Grammatiken gearbeitet hat und sich obendrein in
der Sprache gut genug auskennt, um die Beispielsitze zu verstehen. Wenn das Grammatik-
lehrbuch dann noch auf Englisch geschrieben ist, kommt man zu dem absurden Be-
fund, dass die Erklirungen oft um ein Vielfaches schwieriger sind als das, was durch sie
erklirt werden soll. Vom Anfinger wird stillschweigend erwartet, dass er beim Erlernen
der Grundlagen einer Sprache bereits in der Lage ist, komplexe Fachtexte in eben dieser
Sprache sinnfassend zu lesen ...

Allerdings wird ein typisches Grammatiklehrbuch auch bei menschenfreundlichen For-
mulierungen fir den Lerner oft kaum verstindlich sein, weil der Denkansatz und die
Herangehensweise ohne geeignete Hilfen fiir den Laien nicht nachvollzichbar ist. Aus
der Sicht des Lerners interessiert die Rolle der Sprache beim Sprechen: Wie driicke ich
cine bestimmte Information auf Englisch aus? Wie verstehe ich, was der Gesprichs-
partner meint, wenn er etwas auf Englisch sagte- Dagegen beschreibt die Schulgramma-
tik die Sprache nicht aus der Perspektive ihrer Bedeutung und Funktion beim Spre-
chen und Verstehen, sondern aus der Perspektive ihrer Auleren Form, also z.B. der
verschiedenen Wortarten. Hiufig ist der Aufbau solcher Grammatiken daher von einer
bestimmten Klassifikation der Wortarten abgeleitet (mit Kapiteln tber Nowen, Artikel,
Adjektiv, Verb ...), wobei Hinweise, was man praktisch-kommunikativ mit diesen Sprach-
bausteinen anfangen kann, cher zufillig und unsystematisch eingestreut sind. Der Ler-
ner muss das, was er braucht, um ecine zusammenhingende Aussage zu formulieren,
daher puzzleartig an vielen Stellen des Buchs zusammensuchen und dann selber so
zusammensetzen und kombinieren, dass die beabsichtigte Information entsteht.

Da Gliederung und Aufbau einer solchen Grammatik fir den Lernenden schwer zu
durchschauen sind, verzichten immer mehr Lernergrammatiken gleich ganz auf eine
nachvollziehbare Systematik und stellen den Lernstoff wie eine Wortliste in alphabeti-
scher Form dar. Das erleichtert zwar das Suchen (sofern man wei3, wonach man suchen
muss), aber es macht das verstehende Lernen von vornherein unmdoglich; der Gebrauchs-
wert entspricht dem eines Woérterbuchs - zwar durchaus zum punktuellen Nachschlagen
geeignet, aber im Aufbau ohne inneren Zusammenhang und erkennbare Logik. Auch
hier gilt: Der Gebrauch einer solchen Grammatik gerdt dem Nicht-Experten zum qui-
lenden Puzzle. Nur der, der sich mit Grammatiken auskennt und vorher wei3, wonach
zu suchen ist, kann mit ihnen arbeiten; und nur der, der die Sprache schon kennt, kann
die Grammatik verstindig lesen, die Erklirungen und Beispiele verstehen.

Form follows function

Das vorliegende Lernerhandbuch kehrt das dibliche Abhingigkeitsverhiltnis von Spra-
che und Information, Form und Funktion in der Schulgrammatik um nach dem Prinzip
,,Die Form folgt der Funktion®. Es erforscht und beschreibt Sprache aus der Perspekti-
ve der Informationsverarbeitung beim Sprechen, aus ihrer Funktion als Verstindigungs-
mittel: Wie driickt man das, was man sagen will, auf Englisch aus? Wie setzt sich ,,ein
Stiick Information® in ,,ein Stiick Sprache® um? Welche RegelmiBigkeiten treten dabei
auf, welche Regeln sind beim Lernen notwendig und hilfreich? Was ermdglicht das
»Wunder der Sprache®, die Fihigkeit des Sprechers, eine unendliche Vielfalt an Infor-
mationen mit sehr begrenzten Sprachmitteln auszudriicken? Und vor allem: Wie kann

so etwas wie ,,Verstindigung® zwischen Sprechern aus verschiedenen Kulturen entste-
hen?
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Die Schulgrammatik bleibt meistens bei der Beschreibung von Wort- oder Satzebene
stehen; zum Austausch von Information, iber Prozesse des Verstehens oder der intet-
kulturellen Verstindigung kann man aus dieser beschrinkten Perspektive wenig aussa-
gen. Neuere Lehrzielbeschreibungen, wie sie im Gemeinsamen Europiischen Referenz-
rahmen fiir das Fremdsprachenlernen (GER) vorliegen, verlangen eine stirkere Anni-
herung der Sprachbeschreibung an den tatsichlichen Sprachgebrauch, verlangen Ein-
blick in den Aufbau von ,,Szenarien® und ,,Diskursen®. Eine kommunikative Lerner-
grammatik, wie sie im Folgenden vorgestellt wird, bezieht daher auch die Textebene
ein, genauer: das fur die englische Sprache typische Informationsmanagement beim
sprachlichen Handeln. Denn wer sich erfolgreich in einer fremden Sprache verstindigen
will, muss nicht nur die Ausdrucksmittel lernen, sondern auch typische Merkmale der
fiir diese Sprache geltenden Handlungskonventionen auffassen.

Englisch entdecken und erforschen

Das Lernerhandbuch ist sozusagen eine ,,Bedienungsanleitung® fiir das Sprachenlernen:
Es erklirt, wie eine Sprache funktioniert und wie man seine Ideen in der Fremdsprache
ausdriickt. Aber die Kenntnis einer Grammatik befahigt fiir sich genommen noch so
wenig zum Sprechen wie die Kenntnis der Bedienungsanleitung eines Autos zum prak-
tischen Autofahren. Handlungswissen entsteht letztlich erst durch praktisches Lernen.
Dennoch heif3t das nicht, dass theoretisches Wissen tGberflissig ist: Bewusstes, kontrol-
liertes Uben in Kenntnis der ,,Bedienungsregeln‘ ist um vieles effektiver als blindes
Herumprobieren; das gilt beim Erlernen des Autofahrens ebenso wie beim Sprachen-
lernen.

Ein wenig Terminologie ist unverzichtbar, wenn die Darstellung prizise und folgerich-
tig sein soll. Die Fachbegriffe werden hier jedoch nicht vorausgesetzt, sondern Schritt
fiir Schritt erforscht und entwickelt, zum Teil neu definiert und abgeleitet - in der Hoff-
nung, dass die sonst oft unverstindliche Vielfalt der grammatischen Begriffe (auf Zei-
chen-, Wort-, Satz- und Textebene) so besser durchschaubar wird. Dabei folgt der Auf-
bau der Lernergrammatik dem natiirlichen Lernweg vom Einfachen zum Komplexen
hin, schlieB3t alle Ebenen der Sprachbetrachtung ein und erméglicht so eine neue, auf
Einsicht gestiitzte Lernkultur beim Fremdsprachenlernen.

Von seiner Anlage her ist das Buch daher eher zum verstindigen Lesen als zum Nach-
schlagen geeignet. Die Gliederung erschlief3t sich am einfachsten tiber das Inhaltsver-
zeichnis; in Umrissen verstehen kann man den Denkansatz nach der Lektiire des dritten
Kapitels, das daher jedem Leser als Einstieg in die funktionale Sprachbetrachtung warm
empfohlen wird. Das Inhaltsverzeichnis steht nicht am Anfang, sondern am Ende des
Buches, weil man Gliederung und Aufbau erst verstehen kann, wenn man sich (zumindest
durch die Lektiire des dritten Kapitels) einen entsprechenden Uberblick verschafft hat.
Sucht man gezielt nach Erkliarungen zu einem bestimmten Detailproblem, so hilft die
Suchfunktion des Leseprogramms besser als jeder gedruckte Index. Auch bei der geziel-
ten Abfrage bestimmter Einzelheiten sollte man jedoch zumindest die Einleitung des
betreffenden Kapitels mitlesen. Das Layout sicht einen breiten Rand vor, damit man als
Leser gentigend Platz fir eigene Notizen und Anmerkungen hat. Den Text kann man
problemlos ganz oder in Teilen auf jedem Drucker ausdrucken und auf Wunsch auch
schneiden und binden lassen.
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Genauere Angaben zur Datenbasis und zu den Quellen finden sich in Kapitel 3; hier sei
vorweg nur angemerkt, dass sich das Lernerhandbuch an deutschsprachige Lerner
auf dem Grundniveau des Spracherwerbs richtet - an Anfinger bis hin etwa zum Stand
der mittleren Reife in der Schule (Sekundarstufe I) bzw. zum VHS-Zertifikat in der
Erwachsenenbildung (Europa-Lernstufe B1). Entsprechend ist das Lernerhandbuch auf
Deutsch geschrieben, und die Beispiele sind so ausgewihlt, dass sie im Rahmen des
Zertifikat-Grundwortschatzes verstanden werden kénnen. Im Blick auf die Bedurfnisse
echter Anfinger sind die Beispielsdtze sehr einfach gehalten, manchmal auch gespiegelt
(d.h. wortlich-ungrammatisch auf Deutsch nachgebildet), wenn etwas direkt verglichen
wird oder eine typische Fehlerquelle bezeichnet werden soll. Erst im letzten Abschnitt
(Textgrammatik) sind die Beispiele angenihert sprechnatiirlich.

Fehlerhafte Ausdriicke im Englischen sind mit einem Sternchen dargestellt (*/azed), zwei-
felhafte Sitze (wozu auch deutsche Satzspiegelungen gehéren) sind mit einem einleiten-
den Fragezeichen markiert (7... ), mégliche Alternativen sind durch den Schrigstrich (...
/ ...), Folgerungen durch das Folgerungszeichen ( > ... )gekennzeichnet. Zwei Schrig-
striche / ... / umschreiben Phoneme bzw. eine grobe, phonemische Beschreibung der
Aussprache, eckige Klammern [ ... | eine genauere, phonetische Umschrift nach dem
internationalen phonetischen Alphabet.

Zum Schluss dieser Einleitung sei eine leise Warnung erlaubt. Nattrliche Sprachen sind
nicht unkompliziert; sie kénnen es nicht sein, sind sie doch Spiegel einer lebendig ge-
wachsenen Sprachkultur, die den Ausdruck noch der kompliziertesten Gedankenginge
erlaubt. Auch ein Lernerhandbuch, das bewusst im Blick auf Verstindlichkeit und
Nachvollziehbarkeit geschrieben wurde, kann daher nicht durchgingig einfach sein. Je
tiefer man in eine Sprache eindringt, je weiter man sich natirlicher Kommunikation
anndhert, desto komplexer wird der geistige Anspruch an den Leser. Ein kompliziert
gegliederter Schachtelsatz muss entsprechend auf verschiedenen Ebenen aufgeschliis-
selt werden, will man ihn denn richtig verstehen. Das gilt in der Muttersprache ebenso
wie in der Fremdsprache. Dennoch - die Grundlagen der englischen Sprache sind leicht
tberschaubar und bei richtigem Herangehen oft tberraschend einfach zu verstehen -
was viele iiberraschen wird, fiir die die Schulgrammatik ein Buch mit siecben Siegeln
wat.. Vielleicht weckt die Lektiire des Lernerhandbuchs daher Mut und Selbstvertrauen,
die faszinierende Welt der englischen Sprache auf neuen Wegen zu entdecken und zu
erforschen.
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2. Englisch als Weltsprache und lingua franca

Englisch ist heute die wichtigste Weltsprache; es wird rund um den Globus gesprochen.
Dabei beruht die Geltung nicht unbedingt nur auf der Zahl der Menschen, die Englisch
als Erst- oder Muttersprache gelernt haben. Die Zahl der Linder, in denen Englisch als
Erstsprache gesprochen wird, ist eher begrenzt: Australien, Kanada, Grof3-Britannien,
Irland, Neuseeland, Studafrika, USA, einige karibische Staaten. Zahlenmifig wichtiger
ist die Verbreitung des Englischen als offizielle Zweitsprache (heute in tber 70 Lin-
dern, besonders in den ehemaligen britischen Kolonien) und als erste Fremdsprache
(Englisch wird in den meisten Lindern der Welt als erste Fremdsprache in den Schulen
gelernt), der indirekte Einfluss des Englischen in vielen Alltagsbereichen (Musik, Wer-
bung, Politik, Informationsmedien, Datenkommunikation) und die hohe Akzeptanz des
Englischen als internationale Verstindigungssprache (lngua franca) fir private und
geschiftliche, wissenschaftliche und kulturelle Zwecke. Etwa ein Drittel der Welt-
bevolkerung kann sich einigermalen auf Englisch verstindlich machen, aber zwei Drit-
tel aller Wissenschaftler lehren auf Englisch und etwa 80 Prozent aller computergespei-
cherten Daten enthalten englischsprachige Information.

Obwohl die Sprachgeschichte fiir das Erlernen des heutigen Sprachgebrauchs letztlich
nur wenig beitragen kann, sind gewisse Merkmale des heutigen Englisch vor diesem
Hintergrund vielleicht leichter zu verstehen. Darum zunichst ein kurzer Riickblick. Das
heutige Englisch hat viele sprachliche Quellen. Ublicherweise unterscheidet man in der
Entwicklung drei gro3e Epochen: Altenglisch, Mittelenglisch und Neuenglisch. Die alt-
englische Periode reicht von der Besiedelung der britischen Inseln durch die germani-
schen Stimme der Angeln, Sachsen und Juten (5. Jht.) bis zur Eroberung Englands
durch die franzésischsprechenden Normannen (11. Jht.). Als Beginn des Neuenglischen
gilt tblicherweise die Einfithrung des Buchdrucks (ab 1500, zuerst durch W. Caxton
1476) vor dem Hintergrund der gesellschaftlichen Verinderungen beim Ubergang zum
Handelskapitalismus und zur frihburgerlichen Gesellschatft.

Wihrend der altenglischen Periode wurde die keltische Urbevolkerung nach Riickzug
der Romer durch die germanischen Eroberer nach und nach in Randregionen zuriickge-
dringt (Cornwall, Wales, Scotland, westl. Irland usw.), wo ihre verschiedenen Dialekte
zum Teil bis heute lebendig geblieben sind und weiter gepflegt werden (Gaelic League);
der Einfluss des Keltischen auf die englische Sprache blieb insgesamt jedoch cher ge-
ring. Wichtiger war die Christianisierung (ab 6. Jht.), damit die Einwirkung der damali-
gen Weltsprache Latein auf das Englische, nicht gering auch der Einfluss der skandina-
vischen Wikinger, die zunichst als Eroberer die Kiisten plunderten, spiter selbst An-
siedlungen griindeten und sesshaft wurden. Worter wie sk, skill, happy oder sister stam-
men aus dem Altnordischen. Die altenglische Sprache unterscheidet sich noch stark
vom Neuenglischen; zum Beispiel hatte sie, wie das heutige Deutsch, beim Hauptwort
(Nomen, noun) drei grammatische Geschlechter und eine ausgebildete Deklination, die
Eigenschaftsworter (Adjektive) waren verinderlich und die Aussprache unterschied sich
schr erheblich von dem, wie man heute spricht. Viele gebrauchliche Wérter der engli-
schen Sprache sind germanisch-altenglischen Ursprungs (mzother, father, house, sea, think,
learn etc).
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Noch intensiver war der Beitrag der franzdsischsprachigen Normannen, die als nichste
Eroberer kamen (Norwman Conguest 1066) und mit ihrer Sprache und Kultur die englische
Geschichte wihrend des Mittelalters bestimmten. Uber 300 Jahre wurden in England
drei Sprachen nebenecinander gesprochen; der normannische Adel sprach Franzosisch,
Burger und Bauern sprachen (Mittel-)Englisch, in Kirche und Gerichtswesen wurde
meistens Latein gesprochen; daneben gab es zahlreiche norwegische Sprachinseln und
natiirlich weiterhin die keltischen Regionen. Erst im 14. Jht. setzte sich nach und nach
das Englische als dominante Sprache durch - angereichert durch zahlreiche Elemente
der anderen Sprachen. Die Verbreitung der Schriftsprache mit Einfithrung des Buch-
drucks bewirkte mit einer gewissen Fixierung und Vereinheitlichung des Sprachstandes
den Ubergang zur neuenglischen Hochsprache - im Wesentlichen so, wie sie heute
ist. Die Nationalsprache riickt mehr und mehr in den Vordergrund und ersetzt Latein
auch als Gerichts- und Wissenschaftssprache.

Die heutige Weltgeltung des Englischen (World English) hat wenig mit der Schénheit,
Logik oder cinfachen Erlernbarkeit der Sprache zu tun. Stirker ins Gewicht fillt die
jahrhundertelang andauernde politisch-militirische, 6konomische und wissenschaftlich-
kulturelle Potenz der englischsprachigen Linder: Vom 17. Jht. an war England die welt-
weit fithrende Handels- und Kolonialmacht, im 18. und 19. Jht. das Mutterland des
Parlamentarismus und der Industrialisierung; und im 20 Jht. tbernahm die USA milit4-
risch und 6konomisch die Fithrungsrolle der westlichen Welt. Im nachkolonialen Zeital-
ter fithrt Englisch in vielen Lindern und Erdteilen fast schon ein Eigenleben. Die Welt-
sprache Englisch 16st sich gewissermalen von ihren Wurzeln in der englischen Kultur:
Heute gibt es nicht ein allgemeinverbindliches Englisch, dessen Entwicklung dhnlich
wie die Frankophonie durch eine zentrale Stelle bestimmt, geregelt und verwaltet wird,
sondern weltweit zahlreiche eigenstindige Varianten dieser Sprache.

Die englische Sprache hat sich im Laufe ihrer Entwicklung stark verindert. Die heutige
Grammatik ist, was den Formenreichtum angeht, gegentiber den germanischen Ur-
spriingen sehr viel einfacher geworden: Anders als im Deutschen werden im heutigen
Englisch zum Beispiel keine grammatischen Geschlechter (der Liffel/ die Gabel/ das Mes-
ser) unterschieden, und bestimmte grammatische Bezlge werden nicht wie im Deut-
schen durch ein kompliziertes System von Endungen ausgedriickt (derz hiibschen Mad-
chen/ die jungen Franen), sondern einfach durch die Stellung und Abfolge unverindetlicher
Wortgruppen im Bauplan des Satzes bestimmt (I gave 72y mother a present/ Ich gab meiner
Mutter ein Geschenk).

Wegen der zahlreichen Quellen hat Englisch einen reichen Wortschatz, in dem fiir
einen bestimmten Vorstellungsinhalt oft mehrere, gleichbedeutende oder nur durch fei-
ne Nuancen unterschiedene Ausdriicke zur Verfiigung stehen. Als Deutscher kann man
die Bedeutung vieler Woérter germanischen Ursprungs erraten; allerdings gibt es auch
die sog. false friends (become/ bekommen) oder Worter, deren Bedeutung nur eingeschrinkt
Ubertragbar ist (bring/ bringen). Schwierig ist die Beziehung von Aussprache und Schrei-
bung, die in den Grundziigen auf die Verhiltnisse im 15. Jht. zuriickgeht; spitere Ande-
rungen der Aussprache fanden keinen Niederschlag mehr im Schriftbild (Zaugh - /la:f/ ).

Englisch wird in einer Vielzahl von Varianten gesprochen; man unterscheidet zum
Beispiel die verschiedenen erstsprachlichen Dialekte (ametikanisches/australisches/bri-
tisches ... Englisch) und Regiolekre (Englisch in Cornwall), nach dem sozialen Status der
Sprecher die Soziolekte (working-class English), in Bezug auf Drittlinder bestimmte fremzd-
sprachliche V arianten (Franglais). Innerhalb dieser Varianten gibt es miindliche und schrift-

Lernhilfe

Frankophonie = Gemein-
schaft der franzésisch-
sprachigen Lander in
aller Welt, Gegenbegriff
zu World English
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liche Ausdrucksformen (3.B. spoken English), formelle und informelle Register (z.B. Jugend-
sprache) und natiirlich zahlreiche Fachsprachen (z.B. computer English).

Die Unterschiede zwischen den Varianten sind nicht riesig, aber auch nicht zu unter-
schitzen. Sie betreffen meistens weniger die Grammatik als Schreibweise, Aussprache
und Wortschatz. Im amerikanischen Englisch schreibt man zum Beispiel: #beater (BE:
theatre), color (BE: colonr), catalog (BE: catalogue), defense (BE: defence). In der amerikanischen
Aussprache werden vor allem die Vokale gedehnter und leicht nasal gesprochen. Die
meisten Unterschiede gibt es im Vokabular (BE/AE: film/movie; lorry/ truck; biscuit/
cookie; toilet/ rest room etc.).

Die folgende Darstellung beschreibt die internationale Verkehrssprache vorwiegend
im ,,nicht-markierten schriftlichen und miindlichen Gebrauch: Eine Variante des Eng-
lischen, die bei allen Abweichungen im Detail weltweit verstanden wird (wzodern interna-
tional English). Genaueres dazu im nichsten Kapitel.

3. Sprache, Verstindigung, Sprachenlernen

3.1 Verstindigung durch Zeichen

Wenn wir anderen Menschen etwas mitteilen wollen, so konnen wir das auf unter-
schiedliche Art bewerkstelligen. So kénnen wir zum Beispiel die Stirn in Falten legen,
um in einem bestimmten Zusammenhang unser Bedenken anzudeuten, ein Foto vom
Utlaubsort schicken, damit sich der Empfinger ein Bild von den Gegebenheiten ma-
chen kann - und nattrlich kénnen wir auch sprechen oder schreiben. Die Sprache ist
nur eines von vielen Informationssystemen.

In begrenztem MafBe kénnen Informationen zwischen verschiedenen Informations-
systemen tibersetzt werden, zum Beispiel, indem wir die Bedeutung eines Hinweis-
zeichens oder Bildes sprachlich erldutern. Gedanklicher Inhalt und Informationstriger
sind also offensichtlich nicht identisch, eins ist nicht an das andere gebunden. Zur
Ubermittlung eines gedanklichen Inhalts wihlen wir jeweils die Informationstriger
und Ausdrucksmittel, die unter Berticksichtigung aller Umstinde am besten zur Ver-
stindigung geeignet sind: Der Musiker spricht durch seine Melodien, der Maler durch
Bilder, der Mathematiker durch seine Formeln und Gleichungen, der Elektriker durch
Schaltpline, der Deutsche spricht Deutsch, der Englinder spricht Englisch. Dabei sind
die nattrlichen Sprachen die leistungsfihigsten Verstindigungsmittel, iiber die wir ver-
fiigen, da in Thnen - anders als in den technischen Informationssystemen - potenziell
jeder Gedanke ausgedriickt werden kann: Sie sind universell verwendbar.

Alle Informationssysteme haben gemeinsam, dass sinnlich erfahrbare Zeichen auf
konventionell festgelegte Bedeutungen verweisen. Wer den Gebrauch der Zeichen
verstehen will, muss daher die Konventionen kennen (den Code), nach denen Zeichen
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gruppiert und in bestimmten Zusammenhingen gebraucht werden, um die mit ihnen
verbundenen Bedeutungen auffassen und interpretieren zu kénnen. Wer den Code nicht
kennt, nach dem ein elektrischer Schaltplan gezeichnet wird, wird auch nicht verstehen
konnen, wie sich die verschiedenen Symbole im Plan aufeinander beziehen, wie ein
bestimmtes Schaltnetz funktioniert und wie man Fehler in realen Schaltnetzen finden
und abstellen kann.

Die Unterschiede zwischen den verschiedenen Zeichensystemen, mit denen wir es in
unserer Lebenswelt zu tun haben, liegen zum einen in den Zeichen selbst (ihrer dulleren
Gestalt und Gruppierung), zum anderen in der Art, wie jeweils die Bezichung von
Zeichen(gruppen) und Bedeutung hergestellt wird. Ein Symprom (wie das Runzeln der
Stirn) regelt das offensichtlich anders als ein Hinweiszeichen (der Pfeil auf einem Ver-
kehrsschild), ein Bi/d (Foto auf der Ansichtskarte) ist auf andere Weise zu interpretieren
als eine Gruppe abstrakter Symbole Buchstabengruppe ENTRANCE auf einem Schild).

Zeichen und Bedeutung kdnnen nahe beieinander liegen, indem die Bedeutung anschau-
lich in bestimmten duf3eren Merkmalen der Zeichengestalt enthalten und wiedererkenn-
bar ist (wie in einem Bild). Oft sind solche konkreten Bedeutungen zwar vordergriindig
leicht aufzufassen, aber aus Sicht der Verstindigung doch eher unscharf und vieldeutig.
Um den Interpretationsspielraum einzuengen (und damit die Verstindigung zu etleich-
tern), bevorzugen anspruchsvolle Zeichensysteme daher abstraktere Zeichen - vom
abstrahierenden Hinweispfeil auf dem Verkehrsschild, den Symbolen eines elektrischen
Schaltplans, den Noten einer Partitur, den Morsezeichen des Funkers bis hin zu dem
Alphabet cines Schriftsystems, bei dem die dulere Form der Schriftzeichen keine direk-
ten Riickschliisse auf die Bedeutung mehr zulisst.

Das muss nicht in jedem Schriftsystem so sein und war auch nicht immer so, wie ein
Blick auf die Entwicklung bestimmter chinesischer Schriftzeichen - einer bildorientierten
Schrift - von der Shang-Periode (200 v. Cht.) bis zur Han-Dynastie (220 n. Chr.) zeigt:

N 4 h ] SHAN "‘Berg'

o < (=] 3| MU Auge’

u ‘j{ ‘k )K Hl\j() 'Feuer'

<« <> "~ I K(‘)/U 'Mund'

Je abstrakter die Beziehung zwischen Zeichengestalt und Bedeutung, desto priziser kann
die Interpretation der Zeichen fiir die Zwecke der Verstindigung eingegrenzt werden:
Man vergleiche die Aussage des chinesischen Bergzeichens mit der der Aussage der vier
deutschen Begtiffe Erhebung/ Hiigel/ Berg/ Gebirge. Allerdings vetliert ein abstraktes Zeichen-
system in Buchstabenform an direkter, unmittelbarer Verstindlichkeit im Alltag: Nur
wer den Buchstaben-Code richtig gelernt hat und flissig anwenden kann, nach dem die

£,> Zeichenarten

Quelle: H. Haarmann,
Universalgeschichte der
Schrift. Frankfurt/M.:
Campus, 1990, S. 173
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Symbole gebraucht werden, kann auch deren Bedeutung verstehen. Beides, Symbol und
Symbolisiertes, sind Teil eines Lebenszusammenhangs und durch Konvention fest
miteinander verkniipft. Wer bestimmte Informationen aus einem Symbolsystem in ein
anderes tbertragen will, tauscht daher nicht einfach nur die dulleren Zeichen aus, son-
dern er muss in der Ausdruckswelt des anderen Symbolsystems immer erst die sprach-
cigenen Bedeutungen suchen, die der jeweiligen Mitteilungsabsicht am besten entspre-
chen (?rising ground/ hill | mountain/ monntain range <> Anhebung/ Hiigel/ Berg/ Gebirge). Nicht
immer liegen die Bedeutungen zweier Sprachen so dicht beicinander wie in diesem Bei-
spiel. Eine wirklich gute Ubersetzung zwischen zwei verschiedenen Symbolsystemen zu
finden, kann daher eine anspruchsvolle Aufgabe sein, die die perfekte Kenntnis beider
Codes voraussetzt.

Natirliche Sprachen wie Englisch oder Deutsch beruhen (gréBtenteils) auf der Verwen-
dung von Symbolen; Form, Bedeutung und Gebrauch dieser Symbole sind durch sprach-
spezifische Konventionen festgelegt. Dass selbst ein kleiner Eingriff in solche Konven-
tionen mit grof3en Problemen verbunden sein kann, zeigt der Streit um die Reform der
deutschen Rechtschreibung. Probleme dieser Art diirfen kaum tberraschen, da jede
Abweichung von den geltenden Konventionen die Verstindigung erschwert, wenn sie
nicht von allen anderen Sprechern verstanden und nachvollzogen wird.

Wie man an dem Beispiel leicht erkennen kann, bestehen die Konventionen, die den
Angehérigen einer Sprachgemeinschaft eine mehr oder weniger ungestérte Verstindi-
gung ermoglichen, aus einer Vielzahl einzelner Regelungen, die man als Anweisun-
gen fir den richtigen Gebrauch bestimmter Redemittel zu verstehen hat (also bei der
neuen deutschen Rechtschreibung zum Beispiel als Anweisung zur richtigen Schreibung
des Wortes dass). Schriebe jeder, wie er gerade will, so wiirde die Verstindigung schwie-
rig und irgendwann sogar unmdoglich. Jeder Angehdrige einer Sprachgemeinschaft er-
lernt einen bestimmten Ausschnitt der giiltigen Regelungen im Rahmen seines personli-
chen Spracherwerbs - was zunichst aber nur bedeutet, dass er sich in seiner Lebenswelt
entsprechend den eigenen Bediirfnissen erfolgreich verstindigen kann. Uber den genauen
Inhalt der Regelungen selbst, die er dabei erfolgreich anwendet, wird er in vielen Fillen
kaum schlissig Auskunft geben kénnen. Hier beginnt die Aufgabe der Sprachwissen-
schaft: Sie beschreibt anhand ausgewihlter Sprachbeispiele eine Auswahl dieser Rege-
lungen jeweils fir bestimmte Zwecke (z.B. als Hilfsmittel fiir den Sprachunterricht) und
mittels einer eigenen Fachsprache (Grammatik).

3.2 Der Bauplan der Sprache

Eine Sprache besteht vordergrindig aus den Zeichen, die wir iiber unsere Sinne aufneh-
men: aus auditiven, Giber die Ohren wahrgenommenen (Laut-)Gruppen oder aus visu-
ellen, iiber die Augen wahrgenommenen (Buchstaben-)Gruppen. Es gibt Sprachen, die
nur gesprochen werden, und ,,tote Sprachen® wie Lateinisch, die nur noch in geschriebe-
ner Form existieren, aber diese Sonderfille sollen hier nicht interessieren. Art und An-
zahl der benutzten Zeichen unterscheiden sich von Sprache zu Sprache, ihr Umfang ist
in jedem Falle aber eng begrenzt: So umfasst das Laut-Alphabet der nattrlichen Spra-
chen meistens kaum mehr als 50 Zeichen. Und das englische Buchstaben-Alphabet hat
(ohne Fremdwort-Schreibungen) nur 26 Buchstaben und kommt zum Beispiel ohne die
Zeichen 4, 4, # und £ des deutschen Alphabets aus.
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Diese 26 Buchstaben des englischen Alphabets erlauben den Ausdruck prinzipiell aller
Worter der englischen Sprache. Aber wer die 26 Buchstaben kennt, kann deshalb die
Sprache noch nicht verstehen:

*atbels

tables

*over be tables nice there there

there are nice tables over there

Have you seen anything interesting? - Yes, there are some nice tables over there.
(,Hast du etwas gesehen?“ - ,Ja, dort driiben gibt es einige hiibsche Tische.)

moowp»

Die Buchstaben im Beispiel A stammen aus dem englischen Alphabet, bilden jedoch
eine sinnlose Gruppe; erst die richtige Gruppierung dieser Zeichen ergibt ein Wort der
englischen Sprache (Beispiel B). Das einzelne Wort hat zwar eine Bedeutung, die man
zum Beispiel im Worterbuch nachschlagen kann, tibermittelt jedoch fiir sich genommen
keine verstindliche Information. Auch in der zufilligen Zusammenstellung mit ande-
ren Wortern der englischen Sprache (Beispiel C) ist eine Information zunichst nicht
erkennbar. Gruppiert man diese Worter jedoch zu einem korrekt geformten Satz (Bei-
spiel D), so kann man sich zwar eine Satzbedeutung vorstellen, weil3 aber nicht unbe-
dingt, woriiber in diesem Satz konkret gesprochen wird (d.h. um welche Information es
aktuell geht). Erst die Einbettung dieses Satzes in einen Text- bzw. Gesprichs-
zusammenhang (Ehepaar trifft sich im Mébelgeschift nach getrenntem Rundgang)
macht sofort klar, wortiber man sich mit dem Gebrauch dieses Satzes konkret verstin-

digt (Beispiel E).

Ausgehend von realen Prozessen der Verstindigung untersuchen wir daher nicht (oder
nicht vorrangig) einzelne Zeichen, Wérter oder Sitze an sich, sondern wir fragen nach
den sprachspezifischen Prinzipien, wie durch die Gruppierung von Buchstaben zu
Wortern, von Wortern zu Sitzen und von Sitzen zu Texten eine Gesamtbedeutung im
Sinne eciner verstindlichen Mitteilung entsteht. Oder im Einzelnen gefragt:

® Was macht aus einer sinnlosen Zeichengruppe (A) ein bedeutungsvolles Wort der englischen
Sprache (B)? Die Antwort finden wir in der Wortgrammatik. In der Wortgrammatik be-
schiftigt man sich mit der duBeren Form, der Bedeutung und den Kombinationsmoglichkeiten
des Wortes. Es gibt Sprachen wie etwa Esperanto, in denen die Wortgrammatik sehr wichtig
ist, weil Verdnderungen in der duleren Form des Wortes starken Einfluss auf die Bedeutung
des Satzes haben. Das wichtigste bedeutungstragende Merkmal ist hier hiufig die Endung
des Wortes; beim Erlernen von fremden Sprachen ist man daher allgemein gut beraten, wenn
man auf Verdnderungen in der Form des Wortes - speziell der Wortendungen - achtet.

® Was macht aus einer sinnlosen Abfolge von Wortern (C) einen bedeutungsvollen Satz der

englischen Sprache (D)? - Die Antwort finden wir in der Satzgrammatik, in der die Anord-
nung bestimmter Wortgruppen im Satz und deren Beitrag zur Satzbedeutung beschrieben
wird. Ein Satz kénnte auf Esperanto vollig korrekt sowohl wie in Satz I, G oder H ausge-
dricke werden (wirtlich: 2Eine Hand wiischt eine Hand. | ,,Eine Hand wischt die andere./ (fig) You
scratch my back and 111 scrateh yours):

F. Mano manon lavas.

G. Mano lavas manon.

H. Lavas mano manon.
Da die Rollen von Subjekt und Objekt im Satz durch Verinderungen der Wortendung mar-

Beispiele

=\,> Wortgrammatik

=,\> Satzgrammatik
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=> vgl. Kapitel 6.21

f,> Textgrammatik

Lernhilfe

Szenario = vorgegebe-
ner Handlungsablauf
(vgl. Biihnensprache/
Theater)

Lernhilfe

Kommunikation =
gelingende Verstandi-

gung

kiert sind (mano-n), kann man den Beitrag dieser Worter zur Satzbedeutung in Esperanto
nahezu unabhingig von ihrer Position erschlieBen. In Sprachen wie Englisch, bei denen sich
auf der Wortebene vergleichsweise wenig verindert, wire eine freie Wortstellung dieser Art
nicht méglich, weil man die grammatischen Rollen von Subjekt und Objekt nicht mehr klar
unterscheiden kénnte. In positionsbetonten Sprachen ist daher die Satzgrammatik besonders
wichtig: Als Lerner hitte man hier speziell auf die vier Satzteile (Subjekt, Pridikat, Objekt,
Adperbial) und ihre Position im Satzgeftige zu achten.

* Was macht aus einem potenziell informationshaltigen Satz (D) eine konkret verstindliche
Mitteilung (E)? - Die Antwort finden wir in der Textgrammatik. Sie beschreibt, wie aus
einer Gruppe korrekt geformter Sitze ein zusammenhingender, sinnvoller Text wird, der
unter bestimmten Bedingungen erfolgreich zur Verstindigung gebraucht wird.

In der Realitdt begegnet uns eine Sprache weder isoliert als Buchstabe, Wort oder Satz,
sondern als Text. Dabei kann ein Text seht kurz sein, im Grenzfall nur aus einem einzi-
gen Wort oder Satz bestechen (Comic, Werbeslogan): Die zur Verstindigung nétige In-
formation wird in diesem Fall vom Leser aus dem Zusammenhang erginzt, wenn ihm
das passende Sgenario fir diese Art der Kommunikation geldufig ist. Die Textanalyse
greift daher Gber die Sprache hinaus, bezieht die handelnden Personen, ihr Vorwissen,
ihre Absichten und den Handlungsrahmen in die Interpretation der Textbedeutung ein.
Die Sprecher einer Sprachgemeinschaft haben (abhingig von ihren Lebensgewohnheiten
und Bediirfnissen) Anteil an einem groB3en Vorrat kulturspezifischer Handlungsrezepte,
die in den entsprechenden Lebenssituationen wie Schablonen fiir ihr Verhalten wirken;
wenn man die Situation kennt, weill man immer schon so ungefihr, was der Gesprichs-
partner sagen oder tun wird.

Das Handlungsrezept travelling by plane kann zum Beispiel aus den folgenden Szenarien
bestehen: booking the flight, checking in, finding the seat, talking to the flight attendant, arriving at
the destination, going through the customs, checking out. Jedes dieser Szenarien enthdlt vieles,
was sich so oder dhnlich auf jeder Flugreise wiederholt und dem Reisenden vom
Handlungsablauf her vertraut ist - woriiber daher auch nicht gesprochen werden muss.
Versprachlicht werden lediglich die ,,Unbestimmtheitsstellen im Rezept (also zum Bei-
spiel im Szenario booking the flight das Reiseziel) sowie spontane Abweichungen vom
tblichen Muster (Retuschen), die sich hier oder da vielleicht im Ablauf ergeben (Verzo-
gerung des geplanten Abflugs). Gelingende Verstindigung (Kommunikation) beruht
also auf Sprachverstehen, im weiteren Sinne auf der stillen Bestitigung von Handlungs-
erwartungen im Rahmen eines gemeinsamen (kulturellen) Verstehenshorizonts.

Um zu begreifen, wie die Verstindigung in einer fremden Sprache gelingen kann, muss
man daher vier Ebenen der Sprachbeschreibung unterscheiden, die sich wechselsei-
tig voraussetzen und in ihrer Bedeutung erginzen: Die Sprache begegnet uns in der
Form von Texten (Textebene); ein Text besteht aus Sdtzen (Satzebene); ein Satz besteht
aus Wortern (Wortebene); und ein Wort besteht aus einzelnen Lauten oder Buchsta-
ben (Zeichenebene). Aus der Sicht der funktionalen Sprachanalyse unterscheidet man
diese vier komplementiren Ebenen nicht vorrangig nach formalen Merkmalen, sondern
im Hinblick auf ihren Beitrag zur Bedeutungskonstruktion: Kommmunikation entsteht erst
auf der Ebene des Textes, Information erst auf der Ebene des Satzes, Bedeutung erst auf
der Ebene des Wortes, Sprachwabrnebmung aut der Ebene der Laute oder Buchstaben.
Insofern ist der Text zu verstehen als Kommunikationseinheit, ein Satz als Informations-
einheit, ein Wort als Bedeutungseinheit und ein Laut oder Buchstabe als bedeutungs-
unterscheidendes Element einer natiirlichen Sprache.
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Auf jeder dieser vier Sprachebenen gibt es weitere Unterteilungen bzw. Gruppen (Laut-
und Buchstabengruppen, Wortgruppen, Satzgruppen, Textgruppen), die fir den Sprach-
lerner interessant sind; diese Einzelheiten sollen hier, da es zunichst um den allgemeine-
ren Bauplan der Sprache geht, noch nicht interessieren. Mit Bedeutung ist auf jeder
Ebene der Vorstellungsinhalt gemeint (Wortbedeutung/Satzbedeutung/ Textbedeutung),
der konventionell mit einem Zeichenkomplex verkniipft ist. Jede sprachliche Erschei-
nung hat also ihren bestimmten (und bestimmbaren) Anteil an der Bedeutungs-
konstruktion im Gebrauch der Sprache, aus funktionaler Sicht ist nichts im Bauplan
der Sprache berflissig oder dekorativ. Verstindigung ist moglich, weil die Sprecher
ciner Sprache die Bedeutung der von ihnen gebrauchten Zeichenkomplexe in gleicher
(festliegender) Weise interpretieren.

Sprachebene Form Funktion Grammatiktyp

1 Zeichen Laute bedeutungs- Lautlehre
Buchstaben unterscheidend Schreiblehre

2 Wort Worter Bedeutungs- Wortgrammatik
Wortarten einheit

3 Satz Satze Informations- Satzgrammatik
Satzarten einheit

4 Text Texte Kommunikations-  Textgrammatik
Textarten einheit

Kann man den Gebrauch einer Sprache, ihre Rolle als Kommunikationsmittel, am bes-
ten in der absteigenden Analyse der Bestandteile des Textes verstehen (Text > Satz >
Wort > Zeichen), so folgt die Darstellung fiir den Lerner besser der aufsteigenden
Logik (Zeichen > Wort > Satz > Text), weil dieses der Weg ist, den wir bei der Erlernung
gehen - vom Einfachen zum Komplexen aufsteigend - und weil die Beschreibung der
nichsthéheren Ebene in bestimmten Umfang stets bereits ein gewisses Verstindnis der
tieferen Ebenen impliziert. Entsprechend ist das vorliegende Buch aufgebaut.

3.3 Quellen und Terminologien, Reichweite

Die englische Sprache existiert in vielen Varianten; es gibt Unterschiede regionaler (ameri-
kanisches Englisch), sozialer (Jugendsprache) und fachlicher Art (Wirtschaftsenglisch),
auBerdem naturlich deutliche Unterschiede zwischen der gesprochenen und der geschrie-
benen Sprache. Angesichts dieser Vielfalt erscheint es wenig sinavoll, die Sprache ,,fir
sich selber sprechen zu lassen®, indem man zum Beispiel einfach die am hiufigsten
vorkommenden Wendungen aus einer der grofen Sammlungen des aktuellen Sprachge-
brauchs (British National Corpus, Collins Bank of English, Cancode etc.) als Lernmaterial
herausgreift. Das gibe der Sprachbeschreibung zwar eine solide empirische Grundlage,
aber sehr fraglich bliebe, ob dieses authentische Sprachmaterial auch den besonderen
Bedurfnissen des Spracherwerbs gerecht wird. Denn die Haufigkeit bestimmter Wen-
dungen im natiirlichen Gebrauch sagt wenig tiber ihre Niitzlichkeit fir den Fremd-
sprachenlerner aus. Entsprechend sind die 3000 Worter des Kernvokabulars im Longman
Dictionary of Contemporary English nicht unbedingt identisch mit den 3000 Wortern, die
statistisch am hédufigsten von Muttersprachlern gebraucht werden.

Offensichtlich bedarf es also einer Vorauswahl bzw. eines Filters, wenn man zugleich

Tabelle:
Sprachebene und
Grammatiktyp
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Tabelle:
Schichten der Sprache

authentische und lernerrelevante Sprache auswihlen will. Ein wesentlicher Aspekt dabei
ist zundchst der Sprachbedarf des Lerners, wie er im Ergebnis einer needs analysis (Ana-
lyse der Sprachlernbediirfnisse) auf den verschiedenen Lernniveaus des Europdischen
Referenzrabmens fiir das Sprachenlernen (GER) definiert ist. Die Reichweite des vorliegen-
den Lernerhandbuchs entspricht etwa dem Niveau B1 (Threshold Level), das in den Gbli-
chen Lernformen etwa in drei bis fiinf Jahren Fremdsprachenunterricht erreichbar ist
und allgemein wie folgt beschrieben wird:

[The learner ...]

Can understand the main points of clear standard input on familiar matters regularly

encountered in work, school, leisure, etc.

Can deal with most situations likely to arise whilst travelling in an area where the

language is spoken.

Can produce simple connected text on topics which are familiar or of personal

interest.

Can describe experiences and events, dreams, hopes & ambitions and briefly give

reasons and explanations for opinions and plans.
Aus dieser allgemeinen Lernzielbeschreibung lassen sich die wichtigsten Szenarien ab-
leiten, in denen der Lerner zur Verstindigung befihigt werden soll. In dhnlicher Weise
geht man im zweiten Schritt bei der Auswahl der Sprachbeispiele aus solchen Szenarien
vor: Aus der Sicht des Spracherwerbs kann man hier fiinf Schichten der englischen
Sprache unterscheiden, mit denen der Lerner innerhalb und auBlerhalb des Unterrichts
in Bertihrung kommt:

grammatisch ungrammatisch
Schicht  unmarkiert markiert oral verstandlich unverstandlich
1 X
2 X X
& X X X
4 X X X 2X
5 X X X ?2X 22X

Schicht 1 beschreibt den internationalen Sprachgebrauch, wie er als Standardsprache
zum Beispiel in den englischsprachigen Medien miindlich und schriftlich tiblich ist (comzmzon
core). Schicht 2 enthilt zusitzlich eine Reihe markierter Wendungen (Varianten aus dem
regionalen, persénlichen oder fachlichen Bereich), erfiillt jedoch ebenfalls alle Anforde-
rungen grammatischer Korrektheit. Schicht 3 beschreibt den umgangssprachlichen miind-
lich-informellen Gebrauch des Muttersprachlers mit den besonderen Merkmalen des
oral code (Gebrauch abgekiirzter, unvollstindiger, kontextgebundener Redemittel; viele
soziolektal markierte Wendungen etc.). Die Sprache auf der Schicht 4 ist in Teilen gram-
matisch inkorrekt, aber unter Einbezug des Kontextes im Allgemeinen noch kommu-
nikativ wirksam und verstindlich (Kindersprache, Auslindersprache, Pidgin, Kreol/ Patois
etc.). Schicht 5 schliefllich beschreibt lernersprachliche Varianten, in denen die Spra-
che noch nicht kommunikativ wirksam gebraucht werden kann (viele Fehler und Miss-
verstindnisse, Hilfestellung und Ruckfragen erforderlich). In jeder der tieferen Schich-
ten sind Elemente der héheren Schichten in bestimmten Umfang enthalten.

Die Sprache, auf die sich das vorliegende Buch bezicht, stammt vorwiegend aus der
Schicht 1; die Sprachbeispiele entsprechen dem international blichen, unmarkierten,
allgemein verstindlichen Gebrauch der englischen Sprache in Wort und Schrift (common
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core), wobei die Szenarien bevorzugt werden, die aus der Sicht des Fremdsprachenerwerbs
bis zum Niveau B1 des Europiischen Referenzrahmens wichtig sind. Auf selbst kon-
struierte Sprachbeispiele wurde nach Méglichkeit (aber nicht vollstindig) verzichtet. Ty-
pische Quellen sind daher mundlich und schriftlich publizierte, nicht-literarische Texte
leichter und mittlerer Schwierigkeit, Texte aus Lehrbtichern und Sprachzeitschriften wie
SPOTLIGHT, nicht zuletzt auch lernersprachliche Texte (non-native communication).

Der wichtigste Grund fiir die Bevorzugung dieser Sprachschicht ist, dass ein Lernpro-
zess zumindest am Anfang auf ecine transparente Norm und méglichst breite Anwend-
barkeit des Gelernten angewiesen ist. Insofern wiren Beispiele aus den Sprachschichten
2 und 3, obwohl in der muttersprachlichen Kommunikation weithin Gblich und allge-
mein akzeptiert, keine sinnvolle Basis fiir den Lernprozess in einem frihen Stadium. So
kommen zum Beispiel auf die Wortfolge ,,I says“ im BNC (British National Corpus) mehr
als 1000 Belege; soll diese Wortfolge deshalb im Anfangsunterricht auch schon unter-
richtet werden? Und weil Sitze wie Ah John we talk ‘bount (We talk about John) oder Me
respect (idiom. ,,yon are okay“) im Patois (Jamaica) vollig normal sind: Kann das ein sinnvol-
les Muster fiir den Anfangsunterricht sein? Iir den weiter fortgeschrittenen Lerner
gelten hier andere Uberlegungen: Zumindest rezeptiv sollte er auch auf typische Merk-
male tieferer Sprachschichten vorbereitet werden.

Von der Objektsprache zu unterscheiden ist die Sprache, in der man erklart und darstellt
(Metasprachel ), sowie die sprachwissenschaftliche Fachsprache, die man zur terminolo-
gisch genauen Beschreibung bestimmter Merkmale der Objektsprache bendtigt (Meta-
sprache2). Da sich das Buch an deutsche Lerner mit begrenzten Englischkenntnissen
richtet, ist Deutsch hier natiirlich auch die Darstellungs- und Erkldrungssprache; oft
werden dabei Erscheinungen in der englischen und deutschen Sprache verglichen, oder
es werden gezielt Lernprobleme hervorgehoben, die fiir deutschsprachige Lerner ty-
pisch sind.

Fir die Auswahl der grammatischen Terminologie (Metasprache 2) gelten zum Teil an-
dere Uberlegungen. Leider gibt es keine allgemein anwendbare grammatische Termino-
logie: Jede Sprache istin eigener Weise aufgebaut und benétigt daher (zumindest teilweise)
ihre eigene Terminologie. Von daher liegt es nahe, zur Beschreibung der englischen
Sprache nicht deutsche oder lateinische, sondern englische Fachbegriffe zu wihlen. Auch
hier gibt es dann allerdings, abhingig vom sprachwissenschaftlichen Ansatz, zahlreiche
verschiedene Terminologien. Die im Folgenden benutzten Fachbegriffe orientieren sich
nach Moglichkeit an gingigen Konventionen (damit man leichter mit anderen Gramma-
tiken vergleichen kann), vorzugsweise jedoch an den Terminologien der funktionalen
Grammatik (nach Halliday, Lock) und Diskursanalyse (nach McCarthy). Dieser Schwer-
punkt ergibt sich aus dem Anspruch der kommunikativen Grammatik, eine Sprache
nicht ,,fiir sich® (als formales System) zu beschreiben, sondern die Funktion der Sprache
far die erfolgreiche Verstindigung hervorzuheben. Die daftr erforderlichen Fachbegriffe
werden im Folgenden nicht als bekannt vorausgesetzt, sondern Schritt fiir Schritt er-
forscht und entwickelt. Dieser Ansatz verlangt vom Leser die Bereitschaft, sich kritisch
ein wenig mit den analytischen Werkzeugen zu beschiftigen.

Wegen ihrer begrenzten Reichweite unterliegt die Lernergrammatik einer unscharfen
Logik (fuzzy logic): Ein hoher Anspruch an die Genauigkeit der Sprachbeschreibung ist
aus der Sicht des Lerners oft weder sinnvoll noch erfordetlich, da natiitliche Sprachen
nicht nach logischen Prinzipien aufgebaut sind, sich lebendig entwickeln und verindern,
im Gebrauch zahlreiche Ausnahmen und Inkonsistenzen aufweisen. Entsprechend muss

E_—“ Literatur

Lernhilfe

Objektsprache = Spra-
che, auf die sich die
Darstellung bezieht
(Englisch der Sprach-
schicht 1)

E_—“ Literatur
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man sich darauf einstellen, dass es neben dem 6konomisch zu beschreibenden Kern-
bereich der Zidy language ein weites Umfeld an untidy langnage gibt - eines unregelmifligen
Gebrauchs, der sich nicht in einfache Beschreibungsmuster einfiigt. Eine Lernergrammatik
hat daher Kompromiss- und Ubergangscharakter: Von der Beschreibungstiefe her macht
sie einen kiinstlichen Schnitt, um auf dem angenommenen Niveau 6konomisch, trans-
parent und in sich konsistent darstellen zu kénnen.

3.4 Grammatik und Sprachenlernen

Obwohl die Verstindigung in Alltagssituationen, wie man spiter sehen wird, durchaus
vorhersagbaren Mustern folgt, kann man eine Sprache nicht erlernen, indem man ein-
fach nach Art eines Sprachfithrers hiufig auftretende Worter und Wendungen aus wich-
tigen Szenarios herausgreift, um sie dann auswendig zu lernen. Zum einen wire das
schon bald sehr mithsam, weil man alles einzeln und exakt in der vorgegebenen Form
einprigen miusste, zum anderen ist die Wahrscheinlichkeit, dass im Gesprichsverlauf
spiter genau die gelernten Wendungen gebraucht werden kénnen, eben doch nicht sehr
hoch; es ist eher ein bestimmtes Schema, das sich im Szenario wiederholt, als eine Folge
bestimmter Redemittel. Natiirlicher Sprachgebrauch beruht (in wesentlichen Bereichen)
nicht auf der schematischen Wiederholung fertiger Wendungen, sondern auf aktiver
Produktion: Der Sprecher kleidet das, was er sagen will, in verstindliche Sprache, in-
dem er nach individueller Entscheidung die passenden Sprachbausteine auswihlt und
kombiniert; der Zuhorer versteht ihn, weil er iiber dhnliche Kenntnisse der Bauelemente
und ihrer Kombinationsmdglichkeiten verfigt.

Jede Sprache hat eigene Baumaterialien (Laute, Worter, Satzteile etc.) und ihren eigenen
Bauplan (Grammatik), benutzt unterschiedliche Merkmale, um Information zu trans-
portieren. Als Lerner muss man daher zunichst verstehen, auf die Merkmale in der
Fremdsprache zu achten, die die Information beeinflussen; diese Merkmale kénnen von
Sprache zu Sprache sehr verschieden sein. Im einen Fall hitte man zum Beispiel ver-
mehrt auf die Wortendungen zu achten, um die Information richtig autzunehmen (Ita-
lienisch), im zweiten Fall vermehrt auf die Wortstellung (Englisch) und im dritten Fall
vielleicht wie im Deutschen auf eine Mischung aus Positions- und Wortmarkierungen.

Die sprachlichen Mittel, die man fiir die Alltagskommunikation bendtigt, sind durchaus
tberschaubar: Die wichtigsten bedeutungsverindernden Merkmale sind meist rasch zu
identifizieren und schon etwa 1000 Worter und einige einfache Satzbaupline reichen,
um cinen Grofteil des sprachlichen Alltags zu bestreiten. Die Information, die mit so
cinfachen Redemitteln ausgedrickt werden kann, ist fast unbegrenzt: Unsere Sprach-
fahigkeit beruht auf der Kenntnis einer endlichen Zahl sprachlicher Mittel, derer wir
uns bedienen, um eine unendliche Zahl von Ideen und Informationen verstindlich aus-
driicken zu kénnen. Es liegt daher wenig Sinn darin, wie im Sprachfiihrer einzelne Rede-
wendungen fiir den punktuellen Bedarf einzuprigen; Sprachlernen im eigentlichen Sin-
ne beginnt erst, wenn man sich um die Auffassung der produktiven Mittel der Sprache
bemiiht.

Ohne Kenntnis des Bauplans der Zielsprache ist natiitlicher Sprachgebrauch nicht még-
lich; das hei3t aber nicht, dass in jedem Falle explizites Grammatikwissen fiir den
Spracherwerb erforderlich ist. Der kindliche Spracherwerb kommt (zumindest am An-
fang) gut ohne explizite Sprachbetrachtung aus. Aber auch hier wird natirlich eine Gram-
matik erworben, werden implizit und unbewusst die Handlungsregelungen beim Sprach-
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gebrauch aufgenommen. Der Erwerb impliziten Sprachwissens ist abhingig von Lern-
begabung und Sprachsensibilitit (,,Sprachgefihl®), setzt jahrelangen direkten Sprach-
kontakt voraus und vielfiltige Ubungsmoglichkeiten unter natiirlichen Kommunikations-
bedingungen - Voraussetzungen also, die beim kiinstlichen Fremdsprachenlernen nicht
gegeben sind. Deshalb sind Lernformen im Fremdsprachenunterricht, die auf explizite
Grammatik verzichten und wesentlich auf den intuitiven Erwerb setzen, vom Prinzip
her wenig erfolgversprechend - aul3ér bei jungen Lernern oder spiter vielleicht bei sehr
intensiven Lernformen.

Die explizite Grammatik ist daher als ein Werkzeug zu verstehen, das uns beim kiinstli-
chen Fremdsprachenlernen hilft, den Bauplan der Sprache und die bedeutungs-
verindernden Mittel schneller als unter nattrlichen Bedingungen aufzufassen, besser zu
verstehen und womdglich leichter einzuprigen. Denn aus der Sicht des Fremdsprachen-
lerners stellt sich der Gebrauch der Fremdsprache zunichst als eine verwirrende Vielfalt
scheinbar zufilliger Ereignisse dar. Diese hohe Anfangskomplexitit stort und behin-
dert den Lernprozess: Was sich im Sprachfluss nicht abhebt, erregt keine Aufmerksam-
keit; was sich nicht wiederholt, kann nicht als Regularitit aufgefasst werden; und was
wir nicht verstehen, kénnen wir schlecht behalten. Dabei gibt es einen wichtigen Unter-
schied zum natiirlichen Spracherwerb des Kindes. Der kindliche Lernprozess steigt all-
mihlich vom Einfachen zum Komplexen hin auf, weil der Spracherwerb guasi organisch
die korperliche und geistige Entwicklung begleitet; Ausdrucksbediirfnisse und verfiig-
bare Redemittel befinden sich in einem dynamischen Gleichgewicht. Einfaches Denken
findet angemessenen Ausdruck in einfacher Sprache.

Beim Erwerb einer Zweitsprache haben wir es dagegen mit einem Ungleichgewicht
von Ausdrucksbediirfnissen und Ausdrucksmitteln zu tun: Der Fremdsprachenlerner
befindet sich fast permanent in der Situation, bestimmte Sprechabsichten in der Ziel-
sprache nicht befriedigend ausdriicken zu kénnen (oder vieles noch nicht oder spontan
falsch zu verstehen). Dieser Vorlauf des Denkens fithrt immer wieder zu Anforderun-
gen an die Lernersprache, der diese im normalen Lernprozess noch nicht gewachsen ist.
Ungeduld und Frustration Uber den eigenen Lernerfolg ist die Folge: Es gibt kaum
einen Fremdsprachenlerner, der mit seiner zielsprachlichen Kompetenz rundum zufrie-
den ist - egal auf welchem Niveau man sich gerade befindet. (Das gilt auch fiir den
Autor dieses Buches.)

Hinzu kommt, dass stindiger Sprachkontakt im Alltag unter solchen Voraussetzungen
bei vielen Menschen weniger einen Kénnenszuwachs als einen Gewohnungseffekt aus-
16st: Da man sich in vielen Situationen durchaus auch mit grammatisch falschem Sprach-
gebrauch erfolgreich verstindlich machen kann, wichst die Gefahr, dass sich subjektiv
funktionierende, aber objektiv fehlerhafte Regelbildungen im Gebrauch nicht abschleifen,
sondern umgekehrt cher verfestigen. Diese Verfestigung von Fehlbildungen (man spricht
hier von Fossilisiernng) ist bereits auf einem elementaren Niveau des Spracherwerbs moglich,
wenn nachhaltige Lernimpulse fehlen oder gezielte Korrekturen ausbleiben (wie es bei
erwachsenen Lernern oft der Fall ist); im Bereich der Aussprache treten solche Fossi-
lisierungen schon nach wenigen Wochen im Lande der Zielsprache auf. Nur bewusstes
Lernen unter kompetenter Anleitung - auch und gerade in der Form des Bewusstmachens
grammatischer Regularititen - verspricht in solchen Fillen Besserung, Hier liegt der
Schwerpunkt des vorliegenden Buches - in der Férderung der language awareness.

Dabei ist formales Sprachwissen aus der Sicht des Spracherwerbs nur iibergangsweise
wichtig: Die grammatische Theorie wird tiberfliissig, sobald durch ausreichende Sprach-
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vgl. z.B. A. Vielau:
Methodik vdes kommu-
nikativen Fremdspra-
chenunterrichts (2. Aufl.,
2010)

Tipp U

Legen Sie sich ein
Lerntagebuch an.

praxis die richtigen Routinen gebildet sind; formale Grammatikkenntnisse sind dann in
der Fremdsprache so wenig erforderlich wie in der Muttersprache. Das grammatik-
orientierte Lernen bedarf daher stets der Erginzung durch praktisches Lernen in
sprachorientierten und kommunikativen Formen, damit sich die entsprechenden
Handlungsroutinen bilden koénnen. Auf einen erginzenden Ubungsapparat, wie man
ihn heute in grammatischen Handbiichern oft findet, wurde hier Gibrigens verzichtet,
weil einseitig sprachbezogenes Uben den Lernprozess kaum férdert: Genau deshalb
gab es ja den Wechsel vom grammatikorientierten zum kommunikativen Fremdsprachen-
unterricht. Ein grammatisches Ubungsbuch, wie immer geschickt angelegt, kann einen
organisch aufgebauten kommunikativen Lernprozess nicht simulieren.

Beim Fremdsprachenlernen ist - entgegen dem natiirlichen Impuls, auch in der Fremd-
sprache von Anfang an alles sprechen zu wollen, was man denken kann, und alles sofort
lernen und behalten zu wollen, was im Lehrbuch steht - die richtige Auswahl des Lern-
stoffs sehr wichtig. Gesichtspunkte, an denen man sich dabei als Lerner gut orientieren
kann, sind spontane Verstindlichkeit und subjektive Relevanz der Redemittel. Was
auf dem gegebenen Stand unverstindlich bleibt, ist aktuell zu schwierig und daher nicht
lernwirksam; Altes und Neues kénnen im Kopf des Lerners noch keine Verbindung
cingehen. Man braucht dann den ,,Mut zur Liicke” und ein wenig Geduld: Auch das
Gras wichst nicht schneller, wenn man daran zieht. Das Verstindnis wichst organisch
in dem Male, wie die Lernersprache sich fortentwickelt. Unabhingig vom Aufbau des
Lehrbuchs oder den Fortschritten anderer im Unterricht - die subjektive Verstehens-
leistung ldsst sich nicht erzwingen. Aber was heute noch unverstindlich ist, kann auf
breiterer Verstehensbasis morgen schon problemlos aufzufassen sein.

Auflerdem wird nicht alles, was im Lehrbuch steht, tatsdchlich spiter gebraucht. Es liegt
wenig Sinn darin, subjektiv unwichtige Redemittel einzuprigen, die man mangels Be-
darf ohnehin rasch wieder vergessen wird. Auch der Muttersprachler beherrscht aktiv
immer nur einen relativ kleinen Ausschnitt aus der Vielzahl der Redemittel und mégli-
chen Szenarien: Die subjektive Sprache (Ideolek?) spiegelt die subjektive Lebenswelt; nur
das, was in dieser Lebenswelt wichtig ist und oft gebraucht wird, bleibt permanent im
Ideolekt erhalten. Eine gute Idee ist es daher, ein Lerntagebuch bzw. Sprachportfolio
zu fithren, in dem man gezielt die Redemittel und Szenarien sammelt, die man spiter
voraussichtlich 6fter brauchen wird. Ein wichtiges Hilfsmittel dafiir kénnen die Lernziel-
beschreibungen des ,,Europdischen Referenzrahmens® sein.
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4. Die Zeichen der Sprache: Aussprache und Schreibung

4.1 Laute und Buchstaben

Auf der Zeichenebene unterscheiden wir geschriebene und gesprochene Sprache, damit
die Lautlehre (Phonologie) und Schreiblehre (Orthographie) der englischen Sprache. Davon
abgeleitet werden die Regelungen der Aussprache (pronunciation), Rechtschreibung (spelling)
und Zeichensetzung (punctuation). Die Zeichensysteme natiitlicher Sprachen unterschei-
den sich oft sehr erheblich voneinander; und in besonderem Maf3e gilt das fiir das Laut-
system - viel mehr noch als fiir das Schreibsystem. Man vermutet, dass es bei mehr als
6000 bekannten Sprachen keine zwei Sprachen auf der Welt gibt, die exakt das gleiche
Lautsystem benutzen. Wenn man aulerdem weil3, dass ein einmal erlerntes Lautsystem
mental besonders tief eingeprigt ist und jeden spiteren phonetischen Lernvorgang nach-
haltig beeinflusst, ahnt man die Probleme der Ausspracheschulung. Etwas Hintergrund-
wissen kann daher beim Erlernen fremder Laute nttzlich sein.

Abhingig von der bevorzugten Klassifikation nimmt man bis zu 44 bedeutungsunter-
scheidende Laute (Phoneme) im Standardenglisch an, wihrend die geschriebene Sprache
mit nur 26 Buchstaben (Graphemen) auskommt. Das englische Alphabet braucht man zum
Beispiel beim Buchstabieren (Angabe von Name und Adresse am Telefon) oder beim
Suchen eines Wortes im Wérterbuch; es wirft, abgesehen von der Aussprache der einzelnen
Buchstaben, fiir den deutschen Lerner keine besonderen Schwierigkeiten auf. Daher
pragt man sich die Buchstaben am einfachsten geordnet nach ihrer Aussprache ein:

Aleil Ei/ Flefl 1/ail Ul/ju:/R/ax/ O /aul

H Y Q
J W
K

T OOOW
NXnzZr

Zum Buchstabieren am Telephon benutzt man bei Ubermittlungsproblemen am besten
das in vielen Fachsprachen tbliche IRT-Alphabet (International Radio Telegraphy): Alpha
for A (nicht: A *like Alpha), Bravo for B usw.: Charlie, Delta, Echo, Foxtrot, Golf, Hotel, India,
Juliet, Kilo, Lima, Mike, November, Oscar, Papa, Quebec, Romeo, Sierra, Tango, Uniform, Victor,
Whisky, X-ray, Yankee, Zulu.

In der englischen Sprache gibt es mehr Phoneme als Schriftzeichen. Schon daraus lisst
sich vermuten, dass Schreibung und Aussprache nicht regelmil3ig aufeinander bezogen
sein konnen: Denn fiir eine lautgerechte Schreibweise (,,Schreibe, wie du sprichst!*)
miisste das englische Alphabet ja ebenfalls 44 Buchstaben umfassen. Ein Schriftzeichen
steht in vielen Fillen fiir mehrere Lautungen; das wohl beriihmteste Beispiel dazu kommt
von G.B.Shaw:

Tabelle:
Aussprache des
englischen Alphabets
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Beispiel

Tipp $

Pragen Sie sich beim
Erlernen neuer Worter
zunachst die Ausspra-

che, erst spater das
Schriftbild ein.

Wie misste man das Wort ghoti auf Englisch aussprechen? Antwort: /fi[/ (Fisch),

,gh“ wie in enough, ,0“ wie in women, ,ti“ wie in nation - und schon ist man bei der

richtigen Aussprache von ghoti ....
Beides, Lautung und Schreibung, muss im Englischen also getrennt etlernt werden, da
das eine nicht mit hinreichender Sicherheit aus dem anderen zu erschlieBen ist. Das
Schriftbild geht in vielen Fillen kaum verdndert noch auf die mittelenglische Schreib-
und Sprechtradition zuriick, wihrend sich das Lautbild seitdem sehr deutlich gewandelt
hat. Tatsdchlich gibt es im modernen Englisch mehr als 1000 Schreibweisen fiir die 44
Phoneme.

Auch im Deutschen ist die Beziehung von Lautung und Schreibung tbrigens lingst
nicht so regelmifBig, wie oft behauptet wird. Der Laut /i:/ findet sich beispielsweise in
folgenden, sehr unterschiedlich geschriebenen Wortern: ihm, Lid, viel, Vieh. Aber insgesamt
sind die Diskrepanzen im Englischen viel gravierender als im Deutschen.

Besondere Lernprobleme entstehen zum Beispiel bei den stummen Konsonanten im
Schriftbild (wie in iron, often, calm, bomb, uniform): Die meisten Menschen sind eher visuell
veranlagt und erinnern sich daher leichter an das Schriftbild; beim spiteren Gebrauch
neigen sie dazu, auch die Lautung durch mentales Ablesen vom Schriftbild her zu kon-
struieren. Beim Erlernen solcher Worter pragt man sich daher am besten zuerst das
Lautbild ein, und dann erst, mit etwas Verzégerung, das Schriftbild. Allerdings ist das
leichter gesagt als getan: Beim Fremdsprachenlernen ist der Erwerb der Aussprache
eines der groen Hindernisse, und bei vielen Menschen bleibt trotz jahrelanger Ubung
ein deutlicher Akzent, der zweifelsfrei auf ihre Herkunftssprache verweist. Schwierig-
keiten dieser Art gehen zum einen auf das Lautverstehen, zum anderen auf Unterschie-
de in der Artikulation zuriick.

4.2 Lautverstehen: eine Problemskizze

Die Zahl der Laute, die das menschliche Ohr potenziell wahrnehmen kann, ist sehr
hoch. Um aus dieser Vielzahl die Laute herauszufiltern, die fiir die englische Sprache
typisch sind, benétigt das Ohr fiir jeden Laut eine bestimmte Anzahl bestimmter Merk-
male, um dhnlich klingende Laute gegeneinander abzugrenzen. Zum Beispiel liegen bei
den Konsonanten /m/ und /n/, /6/ und /&/, bei den Vokalen ein helles /a/ und
dunkles /9 / lautlich so dicht beieinander, dass sie ohne spezielles Training leicht ver-
wechselt werden kénnen. Das englische Lautsystem unterscheidet sich in vielen Berei-
chen nicht sehr deutlich von dem der deutschen Sprache, so dass die Versuchung nahe
liegt, den Horeindruck auf die gewohnten Lautmuster der deutschen Sprache hin zu
filtern. Aber auch innerhalb der englischen Sprache ist die Grundfrequenz, sind Ge-
schwindigkeit und Rhythmus, Stimmlage und Sprachmelodie von Sprecher zu Sprecher
oft sehr verschieden (von dialektalen Varianten ganz abgesehen). Obendrein verindert
sich der Laut in Abhingigkeit von seiner lautlichen Umgebung. Um eine zutreffende
Vorstellung tiber die typischen Laute der englischen Sprache (,,Lautmuster®) bilden zu
kénnen, bendtigt der Lerner daher zum einen gute Sprechvorlagen und zum anderen
eine Vielzahl verschiedener Stimmquellen. Sprachcassetten oder CDs sind daher im
Unterricht auch bei muttersprachlichen Lehrkriften unverzichtbar.

Die Lautmuster, die vorrangic vom Lerner erkannt werden missen, haben bedeu-
tungsunterscheidende Eigenschaften: Denn wer zum Beispiel das Lautmuster /e/
nicht richtig aufgefasst hat, wird Probleme beim Unterscheiden der Worter bed und bad
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haben. Lautmuster mit dieser bedeutungsunterscheidenden Eigenschaft bezeichnet
man als Phoneme (phonemes); sie bilden den unverzichtbaren Kern der Lautlehre einer
Sprache. Daneben gibt es einen weiten Bereich von sprachtypischen Lautmustern, die
cher fir den Wohlklang zustindig sind: Wer zum Beispiel die englischen /1/-Kon-
sonanten in Still und in long nicht unterscheidet, wird trotzdem alles richtig verstehen;
nur seine Aussprache wird einen falschen, stérenden Akzent behalten. Sprachtypische
Lautmuster dieser zweiten Art, die keine bedeutungsunterscheidenden Eigenschaften
haben, bezeichnet man als Allophone (allophones). Fiir den Erwerb einer guten,
wohlklingenden Aussprache sind sie ebenfalls wichtig.

Jeder Sprachlaut ist bei durchschnittlichem Sprechtempo nur wenige Millisekunden hor-

bar. In dieser winzigen Zeitspanne muss also der physikalische Lauteindruck mit den
gespeicherten Lautmustern verglichen und als ein bestimmtes Phonem der englischen

Sprache identifiziert werden, damit die weitergehende Sprachverarbeitung und Infor-

mationsentnahme mdoglich wird. Um diese Leistung in einer fremden Sprache erbringen

zu kénnen, muss das Ohr entsprechend geschult und trainiert werden; dieser Trainings-

prozess verlangt Geduld, er dauert oft viele Jahre. Héren, Aussprache und Horverstehen

sind daher gerade fiir Erwachsene, deren physiologische Fihigkeiten zur Hordiskri-

mination mit wachsendem Alter nachlassen, eine erste grof3e Klippe beim Fremdsprachen-

lernen.

Im Lautstrom sind zwar einzelne Laute und Silben, aber bei gebundener Sprechweise die
Wortgrenzen oft schwer zu identifizieren. Obendrein werden beim natiirlichen Spre-
chen bestimmte Laute oft nahezu unhé6rbar: Sie werden nachlissig artikuliert, verschluckt
und durch andere Geriusche tiberlagert (Rduspern, Stottern, Rhythmuswechsel, Musik).
Der Horende kann daher immer nur das, was er physikalisch tatsdchlich wahrnimmt, mit
den gespeicherten Lautfolgen in seinem mentalen Lexikon abgleichen: Die Wahrneh-
mungsliicken miissen aktiv aus dem eigenen Vorwissen und dem Kontext (Zusammen-
hang) geschlossen werden. Im Gesprich hort und versteht man im Wesentlichen daher
nur das, was man potenziell schon wei3. Ist ein Text zu schnell oder zu undeutlich
gesprochen, vom Wortschatz her zu umfangreich oder zu anspruchsvoll, so versagt die
subjektive Spracherkennung trotz vollig normaler Horfahigkeit. Das ist iibrigens auch
der Grund, warum Radiotexte sorgfiltig redigiert werden und warum man in Sprech-
berufen speziell ausgebildete und geschulte Sprecher einsetzt.

Der Anspruch mancher Fremdsprachenlehrer, den Lerner von Anfang an mit natiirlich
gesprochenem Englisch zu konfrontieren, womdéglich noch ohne Kontext, in schlechter
Tonqualitit und von Storgerduschen tiberlagert, ist daher lernpsychologisch verfehlt.
Und die Frage, welche Worter in einem solchen Text man denn nicht verstanden habe,
entlarvt hochstens den Lehrer selbst als problemblind. Den Lerner mag trosten: Seine
Probleme bei der Spracherkennung sind vollig normal; das Ohr lernt nicht schneller als
der Kopf. Umso mehr der Kopf lernt, umso besser wir undeutliche Sprachmuster unter-
scheiden und umso mehr wir durch ,intelligentes Raten® erschlieBen kénnen, desto
besser reagiert irgendwann auch das Ohr. Das differenzierte Horen ist die wichtigste
Voraussetzung fir die Verbesserung der Aussprache. Man sollte daher weder die Aus-
sprache noch die Schreibung einer Fremdsprache isoliert vom Wort- und Textverstehen
einiiben.

f,> siehe Kapitel 4.51

Tipp
Uben Sie die Aussprache
nicht isoliert und haben

Sie Geduld mit sich
selber.
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A> vgl. Kapitel 3.3:
7 Sprachschicht 1

Beispiele

4.3 Aussprachenorm und Lautschrift

Jede Sprache existiert in vielen lautlichen Varianten. Spricht man von den typischen
Lautmustern einer Sprache, so erklirt man eine dieser Varianten zur Aussprachenorm.
Auf diesen allgemeinen Standard - Giblich ist hier der Verweis auf die BBC bzw. auf das
International English - beziehen sich die Angaben, die man in Leht- und Worterbtichern
zur korrekten Aussprache findet. Wichtige Sprachvarianten wie das Amerikanische Eng-
lisch sind dort hiufig zusitzlich gekennzeichnet. Fremdsprachenlerner orientieren sich
meistens an einer dieser Hauptvarianten, sprechen die Sprache jedoch nicht exakt im
Sinne des angepeilten Standards, sondern mit einem mehr oder weniger ausgeprigten
Akzent. Von Akzenten spricht man, wenn lediglich die Aussprache abweicht (,,Englisch
mit deutschem Akzent™), nicht jedoch Wortschatz oder Grammatik.

Um die Lautmuster einer Sprache darstellen und klassifizieren zu kénnen, benétigt man
eine Lautschrift. Hier gibt es verschiedene Symbolsysteme fiir verschiedene Zwecke,
die sich vor allem in der Art und Anzahl der verwendeten Zeichen unterscheiden: Ein
phonetischer Atlas, der feine regionale Aussprachevarianten sichtbar machen will, braucht
offensichtlich genauere Markierungen (,,phonetische Lautschrift“) als ein Fremdsprachen-
lehrbuch fiir Anfinger, in dem lediglich die bedeutungsunterscheidenden Sprachmuster
einer der Standardvarianten (,,phonemische Lautschrift®) gekennzeichnet sind, nicht je-
doch die allophonischen Varianten.

In neueren Lehr- und Worterbiichern wird meistens die IPA-Lautschrift verwendet
(International Phonetic Alphabet), eine relativ komplizierte Schrift mit vielen Sonderzeichen,
die sich weniger an dem Phonembestand der englischen Sprache, sondern allgemein an
den physikalischen Eigenschaften der Laute und Merkmalen der menschlichen Sprech-
physiologie orientiert. Aus diesem Grunde ist die IPA-Lautschrift gut auf verschiedene
Sprachen anwendbar; man kann die Lautsysteme vergleichen, Gemeinsamkeiten und
Unterschiede auf einfache Weise sichtbar machen:

Den stimmlosen Reibelaut / 6 / findet man entsprechend in Englisch (think) und
Spanisch (cerveza), den stimmhaften Reibelaut / & / dagegen nur im englischen
(weather), nicht im spanischen Lautalphabet.

Die deutschen Lautmuster aus ich / ¢/ und ach /x/ gibt es nicht im englischen
Lautinventar; sie missen daher von Anglophonen komplett neu erlernt werden.

Der Vorteil, den diese Lautschrift aus sprachwissenschaftlicher Sicht also zweifellos
bietet, relativiert sich aus der Sicht der Spracherlernung. Der wichtigste Nachteil der
IPA-Lautschrift liegt in ihrer Komplexitit und Undurchschaubarkeit fiir den Lerner:
Der Lernaufwand scheint gemessen am Nutzen einfach zu hoch, man meint die Aus-
sprache spontan tber das Ohr ausreichend genau auffassen und auf den Umweg tiber
die Erlernung einer komplizierten Lautschrift gut verzichten zu kénnen.

Mangels Ubung und wegen der vielen Sonderzeichen koénnen daher nur die wenigsten
Fremdsprachenlerner autonom die Aussprache eines unbekannten Wortes aus der IPA-
Umschreibung im Woérterbuch erschlieBen - was ja wesentlicher Zweck einer Lautschrift
sein muss: Wozu sonst stinde sie im Worterbuch? Selbst viele Fremdsprachenlehrer
beherrschen die IPA-Schrift nicht aktiv, kénnen nicht spontan in der Lautschrift an die
Tafel schreiben - womit eine der wichtigsten Lernhilfen fiir die gezielte Bewusstmachung
und Hervorhebung von Ausspracheproblemen in der Unterrichtspraxis entfillt: Der
Verzicht auf eine Lautschrift im Fremdsprachenunterricht ist etwa so ,,logisch wie der
Verzicht auf grammatische Fachbegriffe beim Erwerb der Grammatik.
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Bevor man die Eignung einer Lautschrift fiir einen bestimmten Zweck beurteilt, muss
man verstehen, dass Zeichensysteme Willkirliche Konventionen sind; solange sich
also zwei Lautschriften auf die gleiche Aussprachenorm beziehen und beide vom Prin-
zip her in der Lage sind, die Phoneme der Zielsprache ausreichend genau zu unterschei-
den und kenntlich zu machen, fiihrt keine Entscheidung fir die eine oder andere Zeichen-
konvention zu einer unterschiedlichen Aussprache. Die Aussage, eine Lautschrift ,,hore
sich besser an als die andere®, ist vollig abwegig. Es ist allein eine Frage des Verwendungs-
zwecks und der Praktikabilitit, welches Zeichensystem man bevorzugt.

Fir den deutschen Lerner der englischen Sprache einfacher und besser geeignet als die
IPA-Lautschrift ist zunichst eine vereinfacht-phonemische Lautschrift, die sich so weit
wie méglich auf das bekannte Alphabet stiitzt und nur dort, wo aus der Sicht des deut-
schen Sprachenlerners wesentliche Unterschiede der englischen Aussprache kenntlich
zu machen sind, quasi als Lernsignal, ein Sonderzeichen einfiihtt. Feine Lautvarianten
wie etwa die unterschiedliche Sprechweise des /i/ in sit und happy, die im Englischen
nicht bedeutungsunterscheidend wirken (Allophone), oder sonstige Unterschiede in der
Aussprache (Dialekte und Soziolekte, Sprachmelodien, Akzente etc.) werden in einer
phonemischen Umschrift nicht gekennzeichnet.

Eine derart vereinfachte Lautschrift wird fir die folgende Darstellung verwendet.
Wer die IPA-Konvention bereits kennt, wird keine Probleme haben, die vereinfachte
Lautschrift zu lesen; und wer sie noch nicht kennt, wird auf diesem Wege vorsichtig an
den Gebrauch einer komplexeren Lautschrift herangefiihrt.

4.4 Das System der englischen Laute - und wie man sie spricht

Das englische Lautsystem besteht in der elementarsten Unterscheidung aus Konsonanten
und Vokalen. Diese Begtiffe sind fir den Nicht-Experten schwierig zu definieren: Die
deutschen Ubersetzungen (Mitlaut/Selbstlaut) beziehen sich eher auf die Sprechweise
beim Buchstabieren und sagen wenig iiber die Merkmale der Laute selbst aus. Alle
Vokale sind stimmbaft, aber das gilt ebenfalls fiir die Mehrzahl der Konsonanten. Aus
dem Blickwinkel der Artikulation kann man Vokale und Konsonanten daher am besten
nach der Art unterscheiden, wie der Luftstrom beim Sprechen gefiihrt wird: Bei den
Konsonanten wird der Luftstrom an einer bestimmten Stelle im Sprechorgan aufgehal-
ten bzw. gehemmt, bei Vokalen flieBt die Luft relativ frei durch einen spezifisch ge-
formten Resonanzraum. Typisch fiir die englische Sprache ist eine wenig gespannte und
stark gebundene Sprechweise; besonders zu beachten sind auBlerdem Betonung und
Stimmfiithrung,.

4.41 Die Konsonanten

Die englischen Konsonanten werden im Prinzip nach drei Merkmalen unterschieden:
nach der Art, wie die Hemmung erzeugt wird, nach dem Ort, an dem der Luftstrom
gehemmt wird, und danach, ob der Laut mit oder ohne Stimmeinsatz (stimmhaft oder
stimmlos) gesprochen wird. Die folgende Tabelle zeigt eine Ubersicht, wobei in der
Tabelle die Artikulationsorte ausgehend von den Lippen von vorn nach hinten im Mund/
Rachenraum geordnet sind:

f,> Definitionen
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Art Stimme bilabial labiodental dental alveolar palatal velar glottal
Plosiv stimmlos p t k
stimmhaft b d g
Frikativ ~ stimmlos f 0 s J h
stimmhaft v 0 z 3
) Nasal stimmhaft m n 1
E?‘be”e'l. A Liquid  stimmhaft | r
I englischen Halbvokal stimmhaft w j
Konsonanten

Lernhilfe

In der Tabelle bedeuten (nach dem Artikulationsort von vorne nach hinten im Mund-
Rachenraum): bilabial / mit beiden Lippen, labiodental / mit Unterlippe und oberen
Schneidezdhnen, dental / mit Zungenspitze und oberen Schneidezdhnen, alveolar /
mit Zungenspitze und oberem Zahndamm, palatal / mit Zungenblatt und vorderem
Gaumen, velar / mit Hinterzunge und hinterem Gaumen, glottal / im Rachen.

Die Doppelkonsonanten (Affrikaten) in catch und large werden hier nicht gesondert dar-
gestellt, sondern als enge Verbindung zweier Phoneme verstanden: /tf/ und /dz/.
Aus phonologischer Sicht spricht fir diese Auffassung, dass sich im Englischen die
Sprechweise beim Aufeinandertreffen von Konsonanten nicht verdndert, die Kon-
sonanten werden stets einzeln artikuliert: vgl. /spi:k/ fiir speak. Im Deutschen ist das
anders: Man vergleiche / [precon/ mit der Schreibung s-p-rechen.

Man kann den Artikulationsort der Konsonanten im Mund- und Rachenraum einfach
im Selbstversuch erfiihlen, wenn man den betreffenden Laut rasch hintereinander mehr-
fach spricht: /pppp ... tttt... kkkk/. Das gleiche gilt fir die Artikulationsart: Die
Luft Gberwindet die Hemmung stoRartig beim Plosivlaut, reibend beim Frikativ, durch
die Nase beim Nasal, gleitend beim Liquid und fast ungehemmt bei den Halbvokalen.
Den Stimmeinsatz spirt man deutlich, wenn man die Fingerspitzen an den Kehlkopf
legt und nun abwechselnd die stimmlosen und stimmhaften Plosivlaute spricht /ppp ...
b b b/. Die Plosiv- und Frikativlaute treten paarweise jeweils stimmhaft und stimmlos
auf; alle anderen Konsonanten sind stimmbhaft.

Der Vergleich mit dem deutschen Lautsystem zeigt, dass einige der englischen Kon-
sonanten nicht im Deutschen vorkommen und daher vielen Lernern anfangs sowohl
beim Horen wie bei der Artikulation Probleme bereiten. Als schwierig werden
besonders die dentalen Frikative 76/ und /6/ empfunden. An deren Erlernung fiihrt
leider kein Weg vorbei: Die Verwechslung mit /d/ oder /z/ bringt unweigerlich
Verstdndigungsprobleme mit sich. Man muss die Sprechweise praktisch trainieren und
stdndig wiederholen, nicht nur im Anlaut wie in their oder then, sondern auch im Inlaut
wie bei other oder weather (was zunéchst oft als schwieriger empfunden wird).

Die Dentalfrikative werden im Unterricht oft falsch erklart (,Zunge zwischen die
Zdhne* - was zu tun man beim flissigen Sprechen mal versuchen sollte). Sehr
wichtig ist zunachst der richtige Stimmeinsatz (Kontrolle: Fingerspitzen an den
Kehlkopf, den stimmhaften Laut mehrfach sprechen); am besten (bt man daher
zunachst die stimmhafte Variante. Den Artikulationsort findet man am leichtesten,
indem man vom bekannten ,Nachbarlaut® /z/ wie in dt. Sahne ausgeht, den Laut
kontinuierlich summt und dabei die Zungenspitze etwas weiter nach vorne bis an
die Zahne heran schiebt (wie beim Lispeln) - nicht jedoch zwischen die Zahne (!).

Der Halbvokal /w/ in where wird fast wie ein /u/ mit deutlicher Lippenrundung
gesprochen; man darf ihn nicht mit dem stimmhaften Reibelaut /v/ in dt. wer verwech-
seln. Die Artikulation selbst ist dann nicht weiter kompliziert - nur gewdhnungsbedurftig.
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Gleiches gilt fiir den Doppel-Konsonant /dz/ zum Beispiel in fridge, der im Deut-
schen nur in Fremdwortern wie Dschungel vorkommt und daher leicht mit der
stimmlosen Variante /tf/ verwechselt wird (dt. futsch).

Ein wichtiger (und fir deutsche Ohren unerwarteter) Unterschied ergibt sich aus der
Position bestimmter Laute, die an sich véllig gleichartig in beiden Lautsystemen vor-
kommen: Im Anlaut steht im Englischen oft der sStimmlose Reibelaut /s/, wihrend im
Deutschen in dieser Position der stimmhafte Reibelaut /z/ erwartet wird: sand, soft, sale
verglichen mit dt. Sand, Sonng, Saal. - Umgekehrt bleibt im Englischen auch im Auslaut
der stimmbhafte Plosivlaut erhalten (sand, bed), wihrend hier im Deutschen eine Auslaut-
verhirtung tblich ist (fanden, aber fand; Sénde, aber Sand). Eine falsche Sprechweise kann
hier zu Verstehensproblemen fithren (vgl. bed und bet) und ist besonders schwietig zu
erlernen, weil die Laute an sich ja in beiden Sprachen realisiert sind - aber positionsab-
hingig unterschiedlich artikuliert werden.

Die Liquidlaute /1/ (wie in ¢all) und /r/ (wie in ready) sind nicht ganz so kritisch aus detr

Sicht des deutschen Lerners: Sie werden im Englischen zwar deutlich anders gesprochen

als im Deutschen, aber die deutsche Sprechweise kann (als allophonische Variante) kaum

zu Missverstindnissen fiihren, sondern lediglich zu einem speziellen Akzent; die Sprech-

weise klingt nicht so schén ,,englisch®, der Sprecher verrit seine Herkunft oft gerade
durch den deutschen Akzent dieser beiden Laute.

4.42 Das Vokalsystem

Die richtige Aussprache der Vokale ist besonders wichtig, weil sich jede Abweichung
stark auf den Klang und die Transparenz der Sprache auswirkt; das englische Vokal-
system unterscheidet sich nicht unerheblich vom Deutschen. Vokale sind immer stimm-
haft; der Klangeindruck ergibt sich aus der unterschiedlichen Formung des Resonanz-
raums (Vokalqualitit) sowie aus der relativen Dauer des betreffenden Lauts (Vokal-
guantitdt). Die Formung des Resonanzraums wird durch die Zungenstellung (flach/
mittelhoch/ hoch) in Verbindung mit dem jeweiligen Grad der Offnung des Mundes
(offener/ geschlossener) sowie der Position der hochsten Zungenhebung im Mundraum
(vorn/ Mitte/ hinten) beschrieben. Weiter wichtig ist aulerdem, ob die Lippen bei der
Artikulation des betreffenden Lauts gerundet sind oder nicht; die hinteren Vokale /u/
und /o/ werden im Englischen ,,gerundet” gesprochen wie im Deutschen, die zentralen
und vorderen ,,ungerundet (gerundet gesprochene Vordervokale wie in dt. Ol gibt es
im Englischen nicht).

Die folgende Tabelle ordnet die englischen Vokale nach ihrer relativen Position bei der
Artikulation an; zur Beschreibung wird hier eine vereinfachte Lautschrift verwendet, die
zwischen allophonischen Aussprachevarianten nicht unterscheidet:

Zunge Offnung vorn Mitte hinten
hoch geschlossener i: seat u:
offener i sit u
mittelhoch  geschlossener e set o: Sir
offener o suppose  :sort
flach geschlossener @ sat A SOme o soft
offener a: star

Tabelle :
Die englischen Vokale
(mit Beispielwdrtern)
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Leider ist in vielen Wérterblichern gerade bei der Beschreibung der Vokale und Doppel-
vokale (Diphthonge) eine unnotig komplizierte Lautschrift tiblich, die den Bedurfnissen
der Spracherlernung wenig entspricht. In der hier bevorzugten Schreibkonvention wet-
den lediglich die Vokalmerkmale markiert, die einen Bedeutungsunterschied bewit-
ken (/si:t/ fur seat gegentber /sit/ fur sit). Sonderzeichen werden nur dort gebraucht,
wo die Lautmerkmale fiir den deutschen Lerner sonst schwierig aufzufassen sind (/
set/fur sat). Die aus deutscher Sicht ,,neuen und daher schwierigen Vokale werden
durch den sparsamen Einsatz von Sonderzeichen also signalphonetisth hervorgehoben;
in der Tabelle sind sie rot markiert.

Die e- und a-Laute (et, sat, some, star) betrachtet man am besten zusammen und im
Vergleich mit der deutschen Sprache. Die deutschen e-Laute liegen mittelhoch und un-
terscheiden sich nur nach dem Grad der Offnung (Ehre vs. Ahre, geschlossen/offen);
dagegen ist das englische /x/ in sat flacher als dt. Ahre, also fast schon in der Nihe
von /a/. Die englischen e-Laute in $tt und sat liegen klanglich also weiter auseinander
als Ehre und Ahre im Deutschen (der offene e-Laut wie im Deutschen kommt im engli-
schen Vokalsystem nur innerhalb des Doppelvokals in stare vor) - was dem deutschen
Lerner wegen des an sich dhnlichen Klangs ohne besonderes Hortraining kaum
auffillt. Bei den a-Lauten ist der /A/-Laut in S0me ungewohnt (der etwas geschlossener
bzw. heller als dt. Kann gesprochen witd).

Die Schwach-Vokale /o/ und /o:/ (SUPpose, Sir) treten meistens in unbetonten Silben an
die Stelle der starken Vokale; sie sind daher sehr hiufig. Aus deutscher Sicht schwierig
ist dabei der Laut in Sir, der weiter hinten als dt. Ol und (vor allem) mit ungerundeter
Lippenstellung gesprochen wird.

Die o-Laute liegen sozusagen jeweils eine Position flacher als die deutschen o-Laute:
Man vergleiche dt. ohne (mittelhoch, geschlossen) im Vergleich mit engl. sort (mittelhoch,
offen) und dt. oft (mittelhoch, offen) im Vergleich mit engl. soft (flach, geschlossen - fast
schon zu /a/ hin, daher markiert durch Sonderzeichen /5 / ). Bei den u- und i-Lauten
gibt es keine nennenswerten Unterschiede.

Bei den englischen Doppelvokalen setzt die Stimme bei einem bestimmten Vokal ein
und gleitet Uber zu einem der drei Endpunkte i, @ oder u. Demnach kann man drei
Gruppen von Doppelvokalen unterscheiden:

Gleitlaute auf i > /ci/ , /ai /,/ 5i / (say, sigh, soil)
Gleitlaute auf o > /ea/ , /is/, /ua/ (stare, steer, sure)

Gleitlaute auf u> /au/, /au / (50, how)

Aus deutscher Sicht schwierig sind hier lediglich die Doppelvokale in Say, bei dem
man /e/ und /i/ einzeln spricht und ineinander gleiten lisst; entsprechendes gilt bei 0
(/o/nach /u/ gleiten lassen).

4.5 Die Verknupfung der Laute beim Sprechen

Flissig gesprochenes Englisch klingt aus Sicht des Lerners zunichst eher wie ein Laut-
strom, nicht wie eine klar unterscheidbare Abfolge einzelner Laute oder Wérter. Das
liegt vor allem an der Bildung verbundener Sprechgruppen iiber die Wortgrenze hin-
aus (Kontraktion, contraction). Innerhalb des Lautstroms werden einzelne Lautgruppen im
Wortt bzw. im Satz deutlich wahrnehmbar hervorgehoben (Wort- und Satzbetonung, stress/
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rbythm); auBBerdem hebt und senkt sich die Stimme des Sprechers in typischer Weise
(Intonation, intonation).

4.51 Gebundenes Sprechen (Kontraktion)

Eine grofie Klippe aus der Sicht des deutschen Lerners ist die Nachahmung des gebunde-
nen Sprechens. Dabei werden anlautende Vokale mit den vorausgehenden (End-)Konso-
nanten verbunden gesprochen; zum Beispiel klingt she’s alome im gesprochenen
Englisch /[i:zeloun/, der Beginn des Wortes alone ist allein von der Akustik her nicht
wahrzunehmen. Durch die gebundene Sprechweise werden auslautende Konsonanten,
die sonst kaum horbar sind, akustisch deutlich aufgewertet; man vergleiche an hour /
onaua/ mit der gebundenen Sprechweise von an hour ago /onauaregou/; der unbetonte t-
Laut witd als /nking-r durch die Kontraktion wieder deutlich horbar.

Umgekehrt werden anlautende Vokale im Deutschen stets einzeln und mit Verschluss . v
(slottal stop) gesprochen; im Alter klingt daher /im ‘alto/, so dass wegen der isolierenden Tipp e

Sprechweise jeder vokalische Wortbeginn akustisch klar zu erkennen ist. Damit ist die Bei vokalischem Anlaut
Kontraktion als einer der wichtigsten Griinde anzusehen, warum eine Sprechweise nicht beginnt die Lautgruppe
wenglisch® klingt: Der deutsche Lerner muss die bindende Sprechweise erst einmal akus- beim Sprechen mit dem

Endkonsonanten des
vorangehenden Wortes:
a-'n-apple

tisch auffassen, vom Prinzip her begreifen und seinerseits systematisch einiiben, bevor
der typisch deutsche Akzent verschwinden kann.

MafBgeblich fiir die Frage, ob gebunden gesprochen wird oder nicht, ist iibrigens nicht
die Schreibung, sondern die Aussprache eines Wortes (an apple /on p 1/ im
Gegensatz zu a aniform [ ju:niform). Auch die Schreibung richtet sich nach der Aus-
sprache; so schreibt man az hour - wegen der Sprechweise /on aus/ mit stummem /h/
im Anlaut.

Die gebundene Sprechweise trigt mit dazu bei, dass die Vokale in unbetonten Silben
abgeschwicht werden oder ganz entfallen. Wenn man informell schreibt, wird hier die m
tndliche Sprache gern nachgebildet; dann tritt ein Hochstrich an die Stelle, an der ein
Buchstabe ausgelassen wird: She is not there wird zu she’s not there oder auch she isn’t there
(zwei aufeinander folgende Wortgruppen konnen nicht beide verkiirzt werden). Die
Kontraktion wirkt sich dann auch auf die Stellung der Worter im Satz aus (wie spiter
noch genauer zu sehen sein wird): Isn's she alone? (informelle Schriftsprache) <> Is she not
alone? (Schriftsprache). Die nicht-kontrahierten Formen sind in der gesprochenen Spra-
che untiblich.

4.52 Lautgruppen und Betonung

Im Lautstrom des gebundenen Sprechens treten weniger die einzelnen Laute hervor als
bestimmte kleine Lautgruppen, die man tblicherweise als S7/ben bezeichnet. Eine Silbe
besteht aus einem Vokal und einem oder mehreren Konsonanten davor und/oder danach;
sie kann betont oder unbetont sein. Man unterscheidet 0ffene und geschlossene Sil-
ben; in offenen Silben finden wir cinen langen Vokal oder Diphthong (g0, ride, peep),
geschlossene Silben enden nach kurzem Vokal mit einem Konsonanten (gof, rid, pep).
Wie man schon an den drei Beispielen sieht: der gleiche Vokal wird in offenen und
geschlossenen Silben unterschiedlich ausgesprochen.

Ein Vokal in nicht-betonter Stellung kann auch durch sog. sibische Konsonanten ersetzt
werden wie zum Beispiel in possible /‘poseb 1/ mit drei Silben. Die richtige Wortbetonung
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Tipp $
Markieren Sie die
betonten Silben, wenn

Sie neue Wobrter lernen.

£,> vgl. Kapitel 5

ist schon deshalb sehr wichtig, weil das gleiche Wort, verschieden betont, eine andere
Bedeutung oder wortgrammatische Rolle haben kann. Wird zum Beispiel das Wort
convict auf der ersten Silbe betont /konvikt/, so hat es eine andere Bedeutung (Nomen,
Strifling) als /kn‘vikt/ (Vetb, verurteilen) mit Betonung der Endsilbe.

Die Wortbetonung ruht bei mehrsilbigen Wortern meistens auf nur einer dieser Silben
(ad vertisement); es gibt aber auch Woérter mit Haupt- und Nebenton (‘wind,reader) oder mit
schwebender Betonung (‘evod- looking). Einzelheiten zur Betonung der Worter findet man
in jedem Wérterbuch. Beim Aufschreiben mehrsilbiger Worter in ein persénliches Wor-
terverzeichnis (Lernprotokoll) sollte man zumindest stets die betonte Silbe markieren;
am besten verwendet man dafir gleich die Symbole der internationalen Lautschrift: / ¢/
fur den Hauptton, / , / fiir den Nebenton und / ©... ¢ / fur schwebende Betonung (Jeve/
stress).

Die Satzbetonung ist fiir die Verstindigung besonders wichtig, weil die bedeutungs-
tragenden Worter bzw. Wortteile im Satz beim raschen Sprechen besonders hervorgeho-
ben werden; oft reicht es daher, diese Hervorhebungen richtig aufzufassen, um den Sinn
des ganzen Satzes zu verstehen. Auch bei der Satzbetonung gibt es Haupt- und Neben-
ton; dabei wird der Schwerpunkt (prominence) iblicherweise durch /“/ gekennzeichnet,
der Nebenton durch /¢ /: Her name was “Susan.

Der typische Sprechrhythmus beim gebundenen Sprechen hebt die betonten Silben stark
hervor, die unbetonten Silben treten zuriick, sie werden gef. gekiirzt, die unbetonten
Vokale werden auf den Schwachvokal hin eingeebnet. Ein typischer Satzrhythmus bei
Fragen ist zum Beispiel strong-weak-weak-strong mit Hauptton auf dem letzten Wort:

‘How do you ‘“know?

(entsprechend z.B.: What do you think? / Where does she work? / What did he

mean? / Where has she been? / How do you do?).
Wihrend der Sprechrhythmus stark vom Inhalt des Satzes beeinflusst wird (viel stirker
als im Deutschen), folgt die Satzmelodie (Inzonation) mit Hebung und Senkung der
Stimme eher der Satzgrammatik: Ein Aussagesatz wird in typischer Weise anders into-
niert als etwa ein Fragesatz. Auf die wichtigsten Intonationsmuster (fall, rise, fall-rise, rise-
fall) gehe ich daher spiter im Rahmen der Satzgrammatik kurz ein.

4.6 Anmerkung zur Rechtschreibung und Zeichensetzung

Die englische Rechtschreibung ist eine Konvention, die zum Teil ohne Verinderung
noch auf die Lautung und Schreibung im Mittelenglischen zurtickreicht. Rickschlisse
auf die Aussprache der Worter sind vom Schriftbild her nicht zuverlissig méglich. Und
das gleiche gilt umgekehrt. Im Prinzip muss man daher die Schreibweise jedes Wortes
einzeln (mit)lernen. Ein Problem dabei ist, dass sich zum Teil regionale Schreib- und
Sprechweisen der Weltsprache Englisch gebildet und in einigen Bereichen vom briti-
schen Vorbild gelost haben (brit. labonr/ am. labor). Bestrebungen zur Vereinheitlichung
oder Vereinfachung der englischen Rechtschreibung gibt es dennoch kaum - was ange-
sichts der Tatsache, dass Englisch in vielen Lindern der Erde als Erstsprache gespro-
chen wird, wohl auch schwer durchfiihrbar wire.

Beim Etlernen der Rechtschreibung der englischen Sprache ist die Orientierung an
den Wortstimmen und Wortfamilien eine wichtige Hilfe (public, publicity, publish, publisher
ete.). BEs wird mehr klein geschrieben als im Deutschen: Als Faustregel reicht in den
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meisten Féllen, dass man groR lediglich den Satzanfang, alle Arten von Eigennamen
und I (dt. ich) schreibt; alles andere schreibt man klein. Als Eigenname gelten hier auch
Titel, Ortsangaben, Bezeichnungen fiir Nation, Sprache und Religion, Wochentage und
Monate. Die Worttrennung am Zeilenende erfolgt &hnlich wie im Deutschen meist nach
dem silbischen Prinzip (Aussprache), zum Teil aber auch nach Gesichtspunkten der
Wortbildung, also zwischen Stamm und Endung (szand-ing).

Die englische Zeichensetzung ist nicht so streng geregelt wie die deutsche; sie gliedert
den Text weniger nach grammatischen Prinzipien, sondern mehr nach Klang und Infor-
mation, d.h. sie markiert die Sprechpausen bzw. einzelne Informationsgruppen: Jeunm,
however, had to work late. Inhaltlich eng verbundene Nebensétze werden nicht durch Kom-
mas abgetrennt: Jenny has to work late when the school is busy. SO Steht vor zhat zur Einleitung
eines Nebensatzes oder vor Gliedsatzen grundsatzlich kein Komma (und man macht
hier auch keine Sprechpause).

Werden dagegen zwei Hauptsétze mit axd, bur oder or verknupft, so steht meistens ein
Komma, und man macht hier eine kleine Sprechpause: I7’s a good car, and 1 can afford iz. Oft
findet man in Aufzéhlungen auch vor dem letzten Element ein Komma: Frank, Jenny, and
Jobn. FUr Relativsdtze gelten spezielle Regeln.

Der Gebrauch von Bindestrichen (hyphen) ist eher selten und weniger exakt geregelt:
Man liest z.B. alternativ phonecard, phone-card 0der phone card. Sehr wichtig ist dagegen das
Auslassungszeichen (Hochstrich, apostrophe) Wie in 7¢’s; dazu spater mehr.

Nicht ganz einfach zu erlernen ist, wie man Zahlen schreibt und spricht; hier eine
Auswahl der haufigsten Félle:

* Die Zahlen in Telefonnummern werden einzeln gesprochen, 0 als zero oder o4, gleiche Zah-
len kénnen auch mit double zusammengefasst werden (4-6-oh-6-double5-7 = 46 06 55 7);

* Briche (fracrions) werden mit Hilfe der Ordnungszahlen gebildet (7/5 = a/ one fifth) aulRer bei
3/4 (three quarters)und 1/2 (one half);

* 34% wird hirty fonr per cent gesprochen;

*  Waéhrungssymbole stehen geschrieben direkt vor der Zahl ($74), werden jedoch nach der
Zahl gesprochen (fourteen dollars);

* groRe Zahlen werden mit Kommas in Dreiergruppen gegliedert: 2,660,000 (two million six
hundred (and) sixty thonsand); dabei bleiben million und thousand ohne Plural-s in der Ausspra-
che, bei geschatzten Angaben steht jedoch das Plural-s: She spent niilions of dollars on jewels;

* Dezimalstellen werden durch einen Punkt abgetrennt und einzeln gesprochen: 7.07 (one point
ob seven), die Null kann in diesem Fall als o4, zero 0der nought gesprochen werden;

* mathematische Ausdriicke wie 4 x 3 = 12 (four multiplied by 3 equals nvelve); die wichtigsten
weiteren Operatoren sind p/us, minus und divided by, bei weniger komplizierten Ausdrticken ist
auch zmes gebrauchlich 3 x 3 (three times three).

=\,> vgl. Kapitel 6.7

=\,> vgl. Kapitel 6.44
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=\,> vgl. Kapitel 5.4

5. Wort, Wortbedeutung und Lernwortschatz

5.1 Einfuhrung: Wortform, Wortinhalt, Wortart

Ein Worr wird hier verstanden als &leinste selbststindige Bedentungseinbeir der Sprache. Wie
ein Blick in das Worterbuch zeigt, ist allgemein zu unterscheiden nach der duReren
Form des Wortes, nach dem Wortinhalt und -gebrauch sowie nach der grammati-
schen Funktion des Wortes.

Ein Wort erscheint in verschiedenen Formen, Verbindungen und Ableitungen: Das deut-
sche Wort Haus zum Beispiel als Haus, Hauser, (des) Hauses, (3u) Hause, in Verbindungen
wie Haustiir, Hochhaus, Musterhaus, in den Ableitungen hausen, hénslich, hausieren 0der auch
in idiomatischen Wendungen wie (3.B. beinz Kartenspiel) ,,Haus und Hof verlieren*. Daraus
ergibt sich die Frage, was diesen Wortformen gemeinsam ist und aus welchen Baustei-
nen die verschiedenen Verbindungen eines Wortes gebildet werden. Es lohnt sich, beim
Erlernen einer Sprache etwas Zeit fir die Wortbildung aufzuwenden: Wer die Prinzi-
pien der Wortbildung versteht, erwirbt mit der Kenntnis eines Wortstamms potenziell
gleich eine ganze Wortfamilie, nicht zuletzt auch als Hilfe fiir die Rechtschreibung. Leider
sind die Regeln der Wortbildung in den verschiedenen Sprachen zwar dhnlich, aber nicht
identisch. Ein Blick auf solche Unterschiede ist niitzlich, weil er das Sprachbewusstsein
schérft und beim Erlernen der Fremdsprache vieles erleichtert.

Von der duReren Form eines Wortes kann man (von wenigen Ausnahmen abgesehen)
nicht auf den Wortinhalt schlie3en. Vergleicht man zum Beispiel dz. Haus, nl. huis, engl.
house, ital./ span. casa, franz. maison, esp. domo, russ. dom, SO ist in der duBeren Form dieser
Worter nichts erkennbar, das die jeweilige Buchstabengruppe als besonders geeignet
erscheinen liele, die Vorstellung eines Hauses im Kopf des Lesers abzurufen. Die Zu-
ordnung von Wortform und Wortinhalt in den jeweiligen Sprachen ist willkirlich, sie
beruht auf Konvention und Sprachgeschichte. Beim Erwerb einer Fremdsprache muss
daher stets beides gelernt werden, Wortform (mit Aussprache und Schreibung) und
verbundener Vorstellungsinhalt.

Schwerer zu verstehen ist, dass sich nicht nur die Wortformen, sondern auch die mit den
Wortern verkniipften Bedeutungen von Sprache zu Sprache unterscheiden kdnnen.
Obendrein sind viele Wortformen mehrdeutig; d.h. sie kbnnen in verschiedenen Zu-
sammenhéngen verschiedene Bedeutungen haben (dt. Sch/ss als Gebdude und als Teil
einer Tur). Die wichtigsten dieser Bedeutungen mit entsprechenden Anwendungs-
beispielen findet man im Worterbuch. Oft hangen die verschiedenen Bedeutungen eines
Wortes auch mit der grammatischen Funktion zusammen, die sich aus der jeweiligen
Wortart ergibt (7 read a book <> to book a hotel room); die Wortart bestimmt, in welcher
grammatischen Rolle (als Nowmen, 17erb, Adjekeriv €tc.) ein Wort im Satz gebraucht werden
kann.

Die Vorstellungsinhalte, die mit einem Wort verbunden sind, kdnnen unterschiedlich
konkret (apple) oder abstrakt (love) sein, sie sind zahlbar (zzb/) oder nicht zéhlbar (72) und
konnen in verschiedener Weise zu Sammelvorstellungen gruppiert werden (Tisch > M-
bel > Wobnbedary). Jede Sprache bildet ihre eigenen Begriffe aus, die dem Kommunikations-
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bedarf und der Lebensweise in der jeweiligen Lebenswelt entsprechen. So (iberrascht es
nicht, dass es in der Sprache der Eskimos mehr Worter gibt, mit denen man (ber die
Beschaffenheit von Schnee sprechen kann, als in den afrikanischen Sprachen. Grund-
satzlich sollte man beim Erlernen einer Fremdsprache also nicht erwarten, dass die
Begriffe der eigenen Sprache in exakt gleicher Weise in der Fremdsprache vorkommen
oder dass die Fremdsprache fir jedes Sachgebiet die gleiche Zahl an Wértern hat wie
die Erstsprache.

Waihrend die Bedeutungen der Worter jeder Sprache konventionell festliegen miissen,
damit ein Sprecher der Sprachgemeinschaft den anderen versteht, gilt das Umgekehrte
keineswegs: Jeder Mensch entscheidet selbst, welchen Gebrauch er von der Sprache
macht bzw. wie er einen bestimmten Vorstellungsinhalt versprachlichen will (auf Eng-
lisch oder Deutsch, eher abstrakt oder eher konkret, eher formlich oder informell, knapp
oder ausfiihrlich etc.) und welche Worter er dabei benutzt. Die Wahl zwischen verschie-
denen Mdglichkeiten zur Versprachlichung von Vorstellungsinhalten nennt man Kon-
struktion. Der Sprecher &onstruiers den Aussageinhalt nach seiner subjektiven Wahrneh-
mung der Situation, seinen Absichten, seinen sprachlichen und kognitiven Ressourcen.
Wie unterschiedlich diese Konstruktionsprozesse ablaufen, kann man leicht nachvoll-
ziehen, wenn sich verschiedene Menschen zum gleichen Thema &ufRern.

5.2 Wortform: Grundform, Ableitungsformen, Wortverbindungen,
Wortgruppen

Bei den Wortformen kann man zwischen Grundformen (trust), Ableitungsformen (dis-trust),
Wortverbindungen (trust-fund) und Wortgruppen (place trust in sb.) unterscheiden. Grundfor-
men haben eine selbststdndige Bedeutung und kénnen nicht weiter verkiirzt werden,
Ableitungsformen werden dhnlich wie im Deutschen durch Anfiigen von unselbststan-
digen Sprachbausteinen vorne oder hinten an eine Grundform gebildet, Wortverbin-
dungen entstehen durch Kombination von zwei oder mehr Grundformen zu einer neuen
Gesamtbedeutung, Wortgruppen durch den tblicherweise gemeinsamen Gebrauch weiter-
hin selbststdndiger Worter.

Die Grundform eines Wortes kann nicht weiter verkiirzt werden, ohne dass die Bedeu-
tung verloren geht. Neue Grundformen entstehen u.a. durch den Ubergang von einer
Wortart in eine andere (Konversion), indem zum Beispiel ein Hauptwort als Verb ge-
braucht wird (zesz/ o fesz), manchmal durch analoge Ruckbildungen (lazy > to laze/ fauten-
zen), durch Abklrzung (lab TUr laboratory, excam fUr examination, ad YQr advertisement, bike
fur bucycle) oder durch die Verfestigung von Buchstabengruppen zu Acronymen (N.ATO,
AIDS). Die englische Sprache ist reich an Abkurzungen, aber langst nicht alle Abkiir-
zungen werden zusammenhdngend gesprochen und bilden insofern ein neues Wort.

* Oft spricht man weiterhin die einzelnen Buchstaben: Die Buchstabengruppe steht fur die
Initialen der beteiligten Worter und verhélt sich nicht wie ein neues eigenstdndiges Wort
(BBC, DI'D, 171P). In E-Mails liest man zum Beispiel BTW (by the way), AKA (also known as),
ASAP (as soon as possible), BYOB (anf Einladungen: bring your own bottle), DIY (do it yourself),
MYOB (mind your own business), TLC (tender loving care), ATB (all the best), TGIF (thank God it’s
Friday). Auch hier gibt es Grenzfalle und Ubergange: FAQ (frequently asked questions) Wird
meistens buchstabenweise gesprochen, aber auch zusammenhéngend (/fQk/ ).

Beispiele
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Es gibt nur sieben
grammatische Ab-

leitungsbausteine in der
englischen Sprache

Tabelle:
lexikalische Ableitung mit
Préafix

* Kleinanzeigen sind eine reiche Quelle fiir Abktrzungen, verstiandlich oft nur fir Eingeweih-
te: n/s prof (non-smoking professional), refs reqd (references required), pem (per calender month), SOH
(sense of humour), OHAC (own house and car), WLTM (would like to meet), LTR (long time relationsship).

* Auch im formalen schriftlichen Gebrauch gibt es viele Abkiirzungen: cf. (confer - compare with),
e.0. (exempli gratia - for example), etc. (et cetera - and so on), i.e. (id est - that is), p.m./a.m. (post/ante
meridiem - after/before noon).

Die Ableitungsformen, die bausteinférmig vorne (prefix) oder hinten (Suffix) an die Grund-
form angefuigt werden (dis-agree-ment), sind im Gegensatz zu vielen Ableitungsformen
der deutschen Sprache nicht abtrennbar (um-steigen/ich steige um <> dis-trust/ | distrust
him). Man unterscheidet zwei wichtige Gruppen: lexikalische und grammatische Ab-
leitungsformen.

Die grammatischen Ableitungsformen bewitken bestimmte Verinderungen in der gram-
matischen Rolle des Wortes, sie unterscheiden zum Beispiel zwischen Einzahl (boy) und
Mehrzahl (boy-s). Die grammatischen Ableitungsformen sind in der englischen Sprache -
ganz anders als im Deutschen - so leicht zu tiberschauen, dass man Englisch fast schon
als eine ,,Sprache des unverinderlichen Wortes® bezeichnen kann. Es gibt im regelmi-
Bigen Gebrauch lediglich sieben dieser grammatischen Ableitungsbausteine, zwei ver-
dndern die Nomen (boy-s, John-’s), drei die Verben (give-s, play-ed, play-ing) und zwei
die Adjektive (larg-er, larg-est).

Die lexikalischen Ableitungsformen sind dagegen sehr zahlreich; sie sind ein wesentli-
ches (und auch im aktuellen Gebrauch weiterhin produktives) Instrument der Wortbil-
dung. Die Ableitungsformen, die vorne an die Stammform angesetzt werden (Préfixe),
dienen vor allem lexikalischen Zwecken, d. h. sie verindern die Bedeutung des Grund-
wortes in spezifischer Weise. Hier eine kleine Auswahl:

Préafix Bedeutung Beispiele

anti- Gegensatz anti-alcoholic

co- zusammen/ mit co-author, cooperation
dis- Gegensatz disappear, dismiss

im- Gegensatz imperfect, impossible
in- Gegensatz independent

mis- falschlich misunderstanding,misuse
non- Gegensatz non-smoker, non-fiction
over- Uiber(trieben) overworked

pro- fur (eine Sache) pro-American

re- zuriick/ noch einmal reconstruct, return

un- Gegensatz uncertain

under- unter (zu wenig) underestimate

An den Ableitungsformen, die hinten an die Grundform angehingt werden (Suffixen),
kann man dagegen hdufig die Wortart ablesen:

Suffix Wortart Beispiele

-er/ -or noun painter, container, editor
-ist noun scientist

-ee noun employee

-ence noun preference
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-ance
-ice
-ion
-tion
-ation
-ment
-ness
-ty/ -ity
-ing
-ate
-en

-ify
-ise
-ize
-ate
-ic/ -ical
-able
-ial
-ive
-ful
-less
-ous

-y

-ly

Die lexikalischen Ableitungen von einer Grundform bilden eine Wortfamilie. Wortfa-
milien beruhen wesentlich also auf Ableitung, wobeti leider nicht vorhersagbar ist, wel-
che der theoretisch mdéglichen Ableitungen tatsichlich in einer natiitlichen Sprache vor-

noun
noun

noun

noun

noun

noun

noun

noun

noun/ gerund
verb

verb

verb

verb

verb
adjective
adjective
adjective
adjective
adjective
adjective
adjective
adjective
adjective
adverb, adjective

distance

service, practice
expression
production
information
improvement
happiness
certainty, security
bathing, building
communicate
strengthen

unify

emphasise
harmonize
accurate
economic, economical
understandable
financial
assertive

careful

careless
dangerous

salty

carelessly, friendly

kommen bzw. ,lexikalisiert” sind:

Verb Noun Person Sache Eigenschaft

register register registrar registration registered

use use user usage, using useful, useless

help help helper helping helpful
helplessness helpless

live life - living alive, live, lively

Wortverbindungen sind in der englischen Sprache nicht ganz so haufig wie in der deut-
schen; noch seltener sind sie tibrigens in der franzosischen Sprache (Postkarte - postcard -
carte postale). Eine feste Verbindung dieser Art entsteht durch die Verkniipfung (mindestens)
zweier urspriinglich selbststindiger Worter. Dabei geht das Bestimmungswort dem
Grundwort voraus (nightschool, classroom, selfconscious), und das Grundwort bestimmt
weitethin die Gesamtbedeutung (eine nightschool bleibt eine Art von Schule). Fugenelemente
wie in der deutschen Wortbildung (Klasse-n-raum, Liebling-s-gericht) gibt es im Englischen

nicht.

Wortgruppen sind im Prinzip als verlingertes Wort zu verstehen. Man unterscheidet
cher grammatisch und eher lexikalisch definierte Wortgruppen, die Grenzen sind allerdings

Tabelle:
Ableitung mit Suffix

Tabelle:
Beispiele fiir
Wortfamilien
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Beispiel

Tipp $
Lernen Sie die Partikel-
verben nicht isoliert,

sondernanhand typi-
scher Beispielsétze.

Beispiel

oft flieRend. Eine sehr wichtige und hdufige Wortgruppe im Grenzbereich von Lexik
und Grammatik sind in der englischen Sprache die Parsikelverben (phrasal verbs), auf die
hier exemplarisch kurz eingegangen werden soll.

Bei den Partikelverben nimmt die Wortgruppe aus Verb und Partikel eine neue, aus
den Bausteinen nicht direkt ableitbare Bedeutung an. Aus grammatischer Sicht gibt es
eine flieBende Grenze zu den Pripositionalverben (prepositional verbs), bei denen die Einzel-
bedeutung der Bausteine nach wie vor iiberwiegt. Man vergleiche hier etwa die verschie-
denen Verbindungen von g, die teils als Partikel- und teils als Prdpositionalverben zu
verstehen sind: gez about, - across, - abead, -along, - at, - away (with), - back (to, at), - behind, - by,
- down (to), -in (on, with), - into, - off (with), - on (with, for, to), - onto, - out (of), - over (with), - past,
- round (to), - throngh (with), - to, - under, - up (to).

Der Unterschied ist nicht nur von theoretischem Interesse, weil sich die beiden Wort-
gruppen grammatisch verschieden verhalten. Wahrend bei den Prépositionalverben die
Préposition (wie der Name schon sagt) immer vor dem Nomen der Wortgruppe steht
und zusammen mit diesem ein eigenes Satzteil bildet (1We couldn’t get into the house), gehort
die Partikel immer zur Verbgruppe. Folgt dem Partikelverb ein Objekt (We have put back
the meeting), SO sieht die dulRere Form des Satzes zwar ganz &hnlich aus, aber die Partikel-
verben verhalten sich im Satzverbund anders als die Prdpositionalverben; man kann
dabei vier Gruppen unterscheiden:

* Trennbare Partikelverben wie puz back (verschieben): We have put back the meeting | We have put the
meeting back | We have put it back. - Nicht moglich ist hier allerdings *IWe’ve pur back ir. - Fiir den
Gebrauch mit Pronomen muss das Partikelverb immer getrennt werden.

* Nicht trennbare Partikelverben wie zake after (ahnein): The baby takes after her mother | The baby
takes after ber.

* Immer getrennte Partikelverben wie ges szh. off (wegbekommen): I have to get this letter off today.

* Intransitive Partikelverben wie sez off (abreisen) erlauben kein Objekt: We're going to set off early.

Das ist kompliziert zu verstehen. Um ein Gefiihl flir die verschiedenen Satzmuster zu
finden, prdgt man sich den Gebrauch der Partikelverben also besser nicht isoliert ein
(take after), sondern anhand typischer Beispielsatze (She zakes after her mother).

In jeder Sprache gibt es Gruppen von formal selbststdndigen Wortern, die dennoch
haufig zusammen auftreten. Eine solche Wortgruppe bezeichnet man als Kollokation:
Die Worter behalten ihre eigene lexikalische Bedeutung, bilden jedoch wegen ihrer erhéh-
ten Folgewahrscheinlichkeit eine Wortgruppe (wazch TV, have a good time, take a day off, dt.
ein strenger Winter).
Viele solcher Wortverkniipfungen sind auf den ersten Blick willkirlich: So steht zum
Beispiel fur Verbindungen mit dt. machen im Englischen mal do und mal make (do
one’s homework / make coffee). Entsprechend dem allgemeinen Prinzip, nach dem
solche Kollokationen entstanden sind, lasst sich der Gebrauch oft durch den
Ruckgriff auf die Kernbedeutung erklaren (do: tun / erledigen <> make: machen/
hervorbringen/ produzieren). Man vergleiche: the company makes cars, we make
plans for the summer holiday, we make an effort <> | do the washing up / shopping
/ homework, | do it on Sunday , Ido something for a living.

Dennoch gibt es viele Wendungen, die nicht in solche Erklarungsmuster passen; hier
bleibt dann nur, solche spezielleren Kollokationen im Grenzbereich zur Idiomatik aus-

wendig zu erlernen: make a phone call, make a suggestion, do someone a favour, do good, do one’s
best.
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Von idiomatischen Wendungen (idioms) spricht man, wenn die Gesamtbedeutung der
Wortgruppe (im Gegensatz zur Kollokation) nicht aus der Abfolge der einzelnen Wort-
bedeutungen ableitbar ist: pull someone’s leg (jemanden ,,hochnebmen*), paint the town red (,,anf
die Panke hanen®), it’s a piece of cake (sebr einfach), she’s over the moon (sebr gliicklich). Auch
Wortgruppen dieser Art muss man bei Bedarf auswendig lernen.

5.3 Wortinhalt: Notionen der englischen Sprache

Jedes Ding hat seinen Namen. Aber die Umkehrung dieses Satzes gilt keineswegs: Ab-
gesehen von den Eigennamen, die tatsdchlich nur auf eine bestimmte Person verweisen,
bezieht sich ein Wort nicht auf etwas Einzelnes, Bestimmtes, sondern ist auf eine Viel-
zahl gleichartiger Dinge in der realen Welt anwendbar. Das deutsche Wort Tisch steht
nur einmal im Wérterbuch, aber es gibt viele Millionen Tische in der realen Welt, auf die
wir mit diesem Wort Bezug nehmen kénnen.

Dabei kénnen die Tische im realen Leben grof3 oder klein sein, aus verschiedenen Ma-
terialien bestehen, ein Bein oder mehrere haben, verschiedene Funktionen, Farben und
Formen haben. Wie also kann man sicher sein, dass alle Sprecher einer Sprachgemeinschaft
an das gleiche denken, wenn sie T7sch horen? Gefragt, ob ein bestimmtes Ding ein Tisch
sel, stellt sich der Sprecher (abhingig von der eigenen Erfahrung und Lebenswelt) einen
bestimmten Profotyp vor, anhand dessen er entscheidet, ob er das fragliche Ding als Tisch
ansprechen will oder nicht. Dabei gibt es einen prototypischen Vorstellungskern, bei
dem im praktischen Versuch mehr oder weniger alle Sprecher in der Bezeichnung der
Dinge tibereinstimmen wiirden, und unscharfe Rander: Was der eine Sprecher hier Tisch
nennt, wiirde der andere vielleicht spontan als Hocker 0.4. bezeichnen.

Ein Wort erméglicht uns so die Bezugnahme auf eine Vielzahl dhnlicher Dinge, deren
logische Gemeinsamkeit oft nicht exakt zu definieren ist: Das Wort Tisch ist anwendbar
auf alles, was der kollektiven Vorstellung eines Tisches in einer bestimmten Sprach-
gemeinschaft zu einem gegebenen Zeitpunkt ,,so einigermallen® entspricht. Erst diese
unscharfe Logik erlaubt es, mit einer begrenzten Zahl von Wortern eine unendliche
Vielzahl von Dingen ausreichend verstindlich benennen zu kénnen.

Wenn ein Wortauf eine Vielzahl gleichartiger Dinge anwendbar ist, so heif3t das allerdings
auch, dass es eine direkte Verbindung von Wort und Ding nicht geben kann: Vom Son-
derfall der Eigennamen abgesehen, ist es nicht méglich, sich mit einem einzelnen Wort
unmissverstindlich auf ein bestimmtes einzelnes Ding zu beziehen. Um auf etwas Kon-
kretes, Bestimmtes, Einzelnes Bezug zu nehmen, sind grammatische Ressourcen er-
fordetlich: Der baby-sprachliche Satz *Ball schin/ *ball nice lisst zum Beispiel die Frage
offen, was genau gemeint ist - ob iiber einen bestimmten Ball, ganz allgemein iiber Blle
oder tiber das Ballspielen gesprochen wird. Erst eine vollstindigere Grammatik liefert
die Mittel, ohne langes Ratespiel genau das ausdriicken zu kdnnen, was konkret gemeint
ist (z.B. im Sportgeschafi: ,,Dieser Ball bier ist schin”).

Wenn bisher vereinfachend von der Vielzahl der Dinge gesprochen wurde, die einem
bestimmten Wort (T7s¢h) und dem damit verbundenen prototypischen Vorstellungsinhalt
entsprechen kénnen, so handelt es sich dabei nur um ein anschauliches Beispiel, um das
Prinzip der Begriffsbildung zu verdeutlichen. Jede Sprachgemeinschaft bildet (und be-
nennt) die Begriffe, die gebraucht werden, um den praktischen Erfordernissen der eige-
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Uben Sie neue Wérter
nicht in der Form einer
zweisprachigen Wort-
liste, sondern in Satzzu-
sammenhéngen.

nen Lebenswirklichkeit gerecht zu werden - ggf. auch durch Neubildungen oder den
Import von Fach- und Fremdwortern.

Begriffe dieser Art kénnen sich auf ein bestimmtes Individuum (Eigenname), eine on-
krete Vorstellung (Tomate), eine konkrete Sammelyorstellung (Gemiise), eine abstrakte 1 orstel-
lung (Frezheit) und abstrakte Sammelvorstellungen (Grundrechte) bezichen: Wenn wir die Wor-
ter einer Sprache gebrauchen, benennen und kategorisieren wir unsere Umwelt in be-
stimmter, sprachtypischer Weise. Wenn die Beschaffenheit von Schnee fiir eine Sprach-
gemeinschaft wenig Bedeutung hat, so wird es in dieser Sprache nur wenige (oder gar
keine) Ausdriicke geben, um tiber Schnee zu sprechen; umgekehrt gibt es in den Eskimo-
sprachen daftir zum Teil mehr als vierzig verschiedene Wérter. Entsprechend schwierig
kann es sein, verstindliche Ubersetzungen zwischen den Sprachen verschiedener Kul-
turkreise zu finden.

Im Wortschatz jeder Sprache erscheinen also die Begriffe (d.h. sie werden /lexikalisier?),
die in der jeweiligen Lebenswelt als Vorstellungsinhalte prominent sind. So veralten mit
den entsprechenden Vorstellungsinhalten auch viele Worter, wihrend fiir neue Sachver-
halte stindig neue Worter - manchmal auch nur zeitweise und kurzlebig - in der Sprache
auftauchen, teils als Lehnwort aus anderen Sprachen (vgl. Anglizismen im Deutschen
wie kids, cool, team usw.), als neue Wortverbindung (@2 Datenbank, Gewinnwarnung, Schuld-
nerberatung, notleidende Banken) oder sogar als Neupragung (dr. simsen, Ich-AG, Teuro).

Wenn wir die Worter einer fremden Sprache lernen, tauschen wir also nicht nur die
Namen fiir einen festen, sprachiibergreifend gemeinsamen Vorstellungsinhalt aus (wie
uns die problematische Lerntechnik des zweispaltigen Vokabellernens suggeriert), son-
dern es entsteht das Problem, den jeweils prototypischen Vorstellungsinhalt des frem-
den Wortes (den Begriff ,hinter dem Wort) aufzufassen. Zwischen vergleichbaren
Kulturen gibt es bei entsprechenden Lebensumstinden zwar viele Ahnlichkeiten in der
Begriffsbildung, aber auch bei sehr haufigen und alltdglichen Begriffen ist es eher selten,
dass ein Wort der einen Sprache (4% groff) im Vorstellungsinhalt und in allen Verkniip-
fungsmoglichkeiten exakt einem Wort der anderen Sprache entspricht (engl. big/ large/ tall
/ high/ great/ thick/ wide etc.). Selbst Lehnworter fithren in der neuen Sprachwelt oft sehr
bald ein Figenleben (dt. Handy fir engl. mobile phone). Eine einfache Wortgleichung zwi-
schen zwei Sprachen (groff = great) ist daher im Allgemeinen nur als erste Anndherung
sinnvoll; um die Fremdsprache spiter richtig und verstindlich sprechen zu kénnen,
miissen die Worter dieser Sprache vom Lerner tiefergehend semantisiert (mit Bedeutung
gefiillt) werden.

Die verschiedenen Bedeutungen und Gebrauchsméglichkeiten eines Wortes erschliefSen
sich dem Lernenden am einfachsten aus einem guten einsprachigen Worterbuch. Das
Dictionary of Contemporary English (DCE, Longman 2005) nennt zum Beispiel fiir good
nicht weniger als 65 verschiedene Bedeutungen bzw. Gebrauchsmuster mit Hunderten
von Beispielen. Dabei finden sich auch Hinweise, ob ein bestimmtes Muster hdufig bzw.
prototypisch (,of a bigh standard* - The bus service is very good) oder eher selten verwendet
wird (good im Sinne von ,,large* - There’s a good range of leisure facilities), ebenso Hinweise auf
die Sprachebene eines bestimmten Ausdrucks (wie formell/informell) oder zum Bei-
spiel die Beschrinkung auf bestimmte fachsprachliche Zusammenhinge. Dass eine ein-
fache Wortgleichung zum Deutschen hin (good = gut) diese Vielfalt der Bedeutungs-
nuancen nicht abbilden kann, liegt auf der Hand.

Wihrend die Wortformen einer Sprache relativ stabil sind, 4ndern sich Bedeutung und
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Gebrauch der Worter standig entsprechend dem Wandel der Lebensumstéinde. Die An-
derungen kdnnen so weit gehen, dass man die urspriingliche Bedeutung eines Wortes
im aktuellen Gebrauch kaum noch erkennen kann; das DCE nennt zum Beispiel fr
service iImmerhin achtzehn Bedeutungsnuancen, die sich von der prototypischen Grund-
bedeutung (organisierte Dienstleistnng) Zum Teil weit entfernt haben (service als Aufschlag
beim Tennis).

Wegen solcher Prozesse der Bedeutungsveranderung kdnnen gemeinsame Wortstdmme
bzw. Wortahnlichkeiten zwischen verschiedenen Sprachen als Internationalismen oft zwar
durchaus hilfreich fuir das Verstehen sein, aber leider auch kraftig in die Irre fihren. Als
falsche Analogien zwischen Englisch und Deutsch (false friends) sind zum Beispiel
bekannt: gift # Gift, list # List; genial # genial. Die folgende Liste nennt einige Ausdrticke,
die hdufig falsch gebraucht werden:

actual (eigentlich)

backside (Hinterteil)

chief (u.a. Hauptling)
become (werden)

eventual (schlie3lich, endlich)
guilty (schuldig)
consequent(ly) (in Folge)
kontrollieren (check) control (steuern, lenken)
Mappe (folder, file) map (Landkarte)

aktuell (current, latest) #
#
#
#
#
#
#
#
#

Meinung (opinion) # meaning ( Bedeutung)
#
#
#
#
#
#
#
#
#

Rickseite (back, reverse)
Chef (superior, boss, head)
bekommen (receive, get)
eventuell (perhaps, possibly)
glltig (valid)

konsequent (consistent)

personal (personlich)
prospect (Aussicht)
provision (Versorgung)
prove (beweisen)

rebate (Rickerstattung)
recipe (Kochrezept)
sensible (vernlinftig)
sympathetic (mitfiihlend)
warehouse (Lagerhaus)

Personal (personnel, staff)
Prospekt (brochure)

Provision (commission)
prifen (check, test)

Rabatt (discount)

Rezept, med. (prescription)
sensibel (sensitive)
sympathisch (pleasant)
Warenhaus (department store)

Falsche Analogien und Missverstandnisse entstehen oft auch beim Gebrauch idiomati-
scher Wendungen: /eap out of one’s skin (NiCht: aus der Haut fahren, SONAerN erschrecken,
gusammenfabren), be under way (im Gange sein) # unterwegs sein (be on the way).

Ein Wdrterbuch nennt die verschiedenen Bedeutungen, die ein fremdsprachiges Wort
haben kann, und unterstiitzt insofern vorrangig das Verstehen der Fremdsprache ( find
the idea behind the word“). Sucht man dagegen beim Sprechen der Sprache den passenden
Ausdruck fir einen bestimmten Vorstellungsinhalt, so benutzt man besser ein themati-
sches Worterbuch (Thesaurus) wie zum Beispiel den Longzan Essential Activator, bei
dem schon der Untertitel sagt, was das Buch fur den Lerner leistet: ,,Puz your ideas into
words “. Hier findet man dann zum Beispiel fir das Wortfeld dz. groff bzw. engl. big genaue
Angaben zum Gebrauch von 4z in verschiedenen Zusammenhéangen, aber auch viele
Hinweise auf benachbarte Nozonen, die im konkreten Fall besser geeignet sein kdnnen,
eine bestimmte Idee zu versprachlichen (wide, fat, tall, high, thick, large, huge, vast, spacions,
gigantic, well-built, massive etc.).

Beispiele

Tabelle:
Beispiele fir falsche
Analogien

-\

=

Notion = sprachspezifi-
scher Vorstellungsinhalt
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common core

Erst die Kenntnis der wichtigsten Worter eines solchen thematischen Wortfelds er-
maglicht es in vielen Féllen, sich in der fremden Sprache prézise auszudriicken, weil die
Wortfelder einer fremden Sprache manchmal sehr &hnlich, hdufig jedoch anders aufge-
baut sind als die der eigenen Sprache - zum Beispiel auf der Basisebene reicher oder
armer an Begriffen sein kdnnen, aber auch Ober- bzw. Unterbegriffe aufweisen kdnnen,
die in der eigenen Sprache nicht oder andersartig lexikalisiert sind. Die genaue Bedeu-
tung eines fremdsprachlichen Wortes ergibt sich hdufig also erst aus der relativen Posi-
tion in einem solchen Wortfeld - ndmlich in Beziehung zu den Bedeutungen benachbar-
ter bzw. (iber- oder untergeordneter Worter:

Oberbegriff Wetter weather
Basisebene Schnee snow
Unterbegriff Schneefall snowfall
Unter-Unterbegriff Schneefallgrenze (Gebirge) snow line

Wichtig aus der Sicht des Fremdsprachenlernens sind Wortfelder, die fiir den personli-
chen Alltag typisch sind: Man spricht im 6ffentlichen Leben anders als daheim in der
Familie, in fachlich-beruflichen Zusammenhéngen anders als im Sportverein. So kann
man zum Beispiel nicht sinnvoll tber FuRball sprechen, wenn man das Wortfeld nicht
kennt, das hier typischerweise gebraucht wird (match/football ground/league/season/club/
supporter/team/referee/goal etc.), und eine Spielbeschreibung braucht géngige Kollokatio-
nen wie Kick (pass/lob/throw/head) the ball. In Lebensbereichen dieser Art werden héufig
markierte Worter gebraucht, die auBerhalb des Lebensbereichs bzw. der dort tiblichen
Sprachebene (formal, humorous, impolite, informal, literary, offensive, old-fashioned, spoken/written
etc.) oder aul3erhalb einer Fachsprache (sport, business, legal, science, medical usw.) nicht ohne
weiteres verstandlich sind, wéhrend die wenig markierten Worter der sprachlichen
Basisebene in vielen Lebensbereichen benutzt und verstanden werden. Ein unmarkiertes,
leicht lernbares Wort der sprachlichen Basisebene wére etwa Ball, ein markiertes Wort
der spezielleren Ebene zum Beispiel Basketball (Fachsprache), ein Wort der hoheren
Ebene der Sammelbegriff Spielgerat.

5.4 Wortart: die grammatische Rolle des Wortes

Jedem Wort kommt neben seiner lexikalischen Bedeutung eine bestimmte wort-
grammatische Rolle zu, die festlegt, wie ein Wort im Satz gebraucht werden kann. Wor-
ter, die sich grammatisch gleich verhalten, gehéren zur gleichen Wortart. Die wort-
grammatische Rolle ist wie eine Leerstelle im Satz zu verstehen, die ausschliellich durch
ein Wort der hier passenden Wortart gefiillt werden kann:

The children I (verb) / to school.

A lot of tourists / (verb) /  to London in the summer.
They ! (verb)/ a holiday home in Scotland.
Milk ! (verb)/ a very popular drink in Britain.

Wo im Satz ein Verb stehen muss, kann kein Nomen stehen - und umgekehrt. In dem
folgenden kleinen Beispieltext finden sich die neun wichtigsten Wortarten:
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Jim and Annie Taylor live in Orlando, Florida, with
their two children. Jim is a hotel manager and Annie
is a secretary. She works parttime at a lawyer’s
office. She likes her job very much. The children
Bob and Jane go to school. They are 10 and 13
years old. Jane takes after her mother, but Bob ...

In dem Beispieltext sind enthalten Nomen*/nouns (Jin Taylor, children, hotel manager,
secretary ...), Verben/verbs (live, is, works, go), Adjektive/adjectives (o/d, two ...), Adver-
bien/adverbs (very, parttime, much), Prapositionen/prepositions (in, with, to, at), Arti-
kel/determiners (a, 7h¢), Pronomen*/pronouns (she, they, her, their), Konjunktionen/
linking words (azd, buz) und Partikeln/particles (afzer).

Wie erkennt man die jeweilige Wortart? Manchmal ist sie direkt ablesbar an der &uf3eren
Form eines Wortes: Die GroRschreibung (Ji» Taylor) oder ein Mehrzahl-s verweisen zum
Beispiel auf Nomen, die Endsilbe -4 meistens auf Adverbien; leider gilt das langst nicht
immer (vgl. die Verbform shzps und das Adjektiv friendly). Sicherer erkennbar ist die
Wortart an der Position des Wortes im Satz und an der sprachlichen Umgebung: Nomen
werden zum Beispiel durch Artikel begleitet, durch Adjektive bestimmt und kénnen
durch Pronomen ersetzt werden. Damit waren allerdings die Sazzanalyse und weiterge-
hende Sprachkenntnisse bereits vorausgesetzt.

Auch der Wortinhalt liefert wichtige Hinweise zur Bestimmung der Wortart. Vom Wort-
inhalt her unterscheidet man zwischen der zahlenmdRig offenen Gruppe der Inhalts-
worter, bei denen der Wortinhalt im VVordergrund steht, und der geschlossenen Gruppe
der Funktionsworter, die der Satzbildung dienen und deren Inhalt sich vorrangig aus
ihrer grammatischen Funktion ableitet; entsprechend gibt es nur eine begrenzte Anzahl
voN Artikeln, Pronomen, Konjunktionen, Pripositionen Und Partikeln. Der groBte Teil des
Wortschatzes einer Sprache besteht aus Inhaltswortern; zu ihnen gehdren:

*  Nomen, die konstant Existierendes bezeichnen; die bezeichnete Vorstellung kann konkret
oder abstrakt sein;

* _Adpektive, die Eigenschaften bezeichnen und sich auf Nomen beziehen;

* erben, die Ereignisse bezeichnen; die bezeichnete Vorstellung hat eine zeitliche Dimensi-
on, sie ist veranderlich;

*  Adverbien, die als Bestimmungsworter dienen und zum Beispiel die ndheren Umsténde
eines Ereignisses (Ort, Zeit, Art und Weise) angeben.

Sehr verwirrend beim Erlernen der englischen Sprache ist der Umstand, dass ein vollig
gleich aussehendes Wort verschiedene grammatische Funktionen haben kann - also
zum Beispiel mal als Nomen und mal als Verb gebraucht wird. Bei Wortern wie book,
pay, ship, cover, turn, cook, copy Kann man die Wortart aus dem Wortinhalt erschlie3en: The
book wasn’t on the shelf (Nomen: Buch)/ You should book the hotel room as soon as possible (1 erb:
buchen). Oft andert sich die Aussprache, wenn ein Wort als Nomen bzw. als Verb ge-
braucht wird:

She lives in a small house /s/. <> Can we house /z/ so many people?
There’s no use /s/ for this machine. <> Can we still use /z/ this machine?
Hier kénnen auch gréRere Bedeutungsunterschiede zwischen Nomen (oft anfangsbetont)

Beispiel
(Ausschnitt aus einem
beschreibenden Text)

*Der Ausdruck Nomen/
Pronomen wird hier dem
tiblichen Gebrauch
entsprechend formgleich
sowohl im Singular wie
im Plural (im Plural also
statt der lat. Ableitungs-
form Nomina) verwen-
det.

=\,> vgl. Kapitel 6
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Tipp $

Beachten Sie beim
Lernen, dass die Worter
der englischen Sprache
oft nicht eindeutig einer
bestimmten Wortart
zuzuordnen sind.

und Verb (oft endbetont) entstehen: ‘comvict (Strifling)/ con’vict (verurteilen) oder ‘convert (Kon-
vertit)/ con’vert (dndern).

In manchen Fillen ist die Wortart an bestimmten Erweiterungen der Grundform des Wortes
ablesbar:

Look at the rain.
It’s raining again.
It’s rainy outside.

Die lexikalische Einheit razin wird hier in der Grundform als Nomen und mit den Ab-
leitungsformen -izg und -y als Verb bzw. Adjektiv gebraucht. Allerdings kann die Grund-
form auch ohne Erweiterungen als Verb gebraucht werden (It’s starting to rain again), so
dass man an der Wortform allein oft nicht ablesen kann, in welcher grammatischen
Rolle dieses Wort aktuell benutzt wird; hier hilft wieder nur der Umweg tiber den Wort-
inhalt.

Dieser Weg ist bei Funktionswortern wie 77 leider nicht gegeben, so dass sich die Wort-
art hier faktisch nur durch eine satzgrammatische Analyse erschlieBen lisst; man
vergleiche:

*  There’s some tea in the cupboard. (\Wortart Praposition; Frageprobe: Where is the tea?)

*  Come in, please. \Wortart Adverb; Frageprobe: Where must I go?)

* He hasn't handed his essay in yet. (Wortart Partikel des trennbaren Partikelverbs band in; Frage-
probe: What has he not done yet?)

* Red is the in colour this year. \Wortart Adjektiv; Frageprobe: What kind of colour is red?)

*  Study the ins and outs of garden flowers ... (Wortart Nomen; Frageprobe: What am 1 expected to
study?)

Die grammatische Mehrdeutigkeit der Wortformen ist ein typisches Merkmal der
englischen Sprache; sie beruht darauf, dass sich, anders als im Deutschen, an der Form
des einzelnen Wortes oft kaum etwas veridndert, wenn dieses Wort in verschiedenen
grammatischen Rollen gebraucht wird. Im Zweifel hilft hier wieder nur der Blick in ein
gutes Worterbuch, in dem neben den lexikalischen Varianten auch die verschiedenen
grammatischen Rollen (und die dadurch motivierten Aussprache- und Bedeutungsunter-
schiede) aufgefiihrt sind, die eine Wortform in der englischen Sprache annehmen kann.

In vielen Schulgrammatiken ist es, der Tradition der lateinischen Grammatik folgend,
immer noch tblich, die englische Sprache auf der Basis einer Klassifikation nach Wort-
arten zu beschreiben. Typische Kapiteliiberschriften einer solchen Grammatik heilen
dann: Nowmen, Verb, Artikel, Adjeketiv, Adverb ete. Aus der Sicht des Lernprozesses macht
das wenig Sinn: Wenn man an den Wortformen selbst (anders als im Deutschen oder
Lateinischen) die Wortarten nicht mit hinreichender Sicherheit ablesen kann, sondern
die jeweilige Wortart sich erst in der (viel komplexeren) satzgrammatischen Analyse
erschlieBt, so ist die Wortartengrammatik keine sinnvolle Hilfe fiir den Letner. Umge-
kehrt gilt: Man muss die Sprache bereits erlernt haben und komplexes grammatisches
Wissen einsetzen konnen, um in Zweifelsfillen die Wortarten begriindet unterscheiden
zu kénnen.

Entsprechend sinnlos sind Wortbestimmungsiibungen im Anfangsunterricht, die sich
wesentlich an den Wortformen orientieren (,,Unterstreichen Sie alle Pripositionen im

Text®).
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5.5 Aufbau des mentalen Lexikons und Lerntipps fur das
Wortschatzlernen

Ein gebildeter Erwachsener kennt in seiner Muttersprache etwa 50 000 Worter, von
denen er etwa 90 Prozent auch aktiv benutzen kann. Beim Sprechen erkennt er jedes
dieser Worter innerhalb von etwa 200 Millisekunden ab Wahrnehmung des Anlauts -
was auf eine hochgradige innere Organisation des mentalen Lexikons schlieBen lisst.
Im gleichen Tempo werden Worter identifiziert, die im mentalen Lexikon nicht vor-
kommen.

Eine dhnliche Leistung (wenn auch mit einem wesentlich kleineren Lexikon) muss der
Fremdsprachenlerner erbringen, wenn er natirlich schnell gesprochene Sprache verste-
hen will. Organisation ist daher von entscheidender Wichtigkeit im mentalen Lexikon:
Nur auf optimal organisierte Information kénnen wir in der erforderlichen Geschwin-
digkeit zugreifen. Steht uns eine Bedeutung nur tiber den Umweg von Assoziationen,
Bildern, Kliangen, Eselsbriicken, in Form einer muttersprachlichen Wortgleichung oder
als Erinnerung an Eintrige in Wortlisten zur Verfiigung, weil wir die Bedeutung nur auf
diese Weise erworben, geiibt und eingeprigt haben, so kann der Abruf im erforderli-
chen Tempo nicht gelingen, sobald der persdnliche Wortschatz auch nur ein paar Hun-
dert Eintridge tiberschreitet. Man kann das leicht im Selbstversuch nachvollziehen, in-
dem man versucht, eine Seite im Telefonbuch auswendig zu lernen und diese Informa-
tion dann gezielt und fliissig abzurufen.

Wie also funktioniert das mentale Lexikon? Sicher ist, dass in einem funktionstiichti-
gen mentalen Lexikon die Worter nicht zufillig-assoziativ, nicht als mentale Bildvor-
stellungen und nicht seriell als Wortliste nach dem Alphabet gespeichert werden. Sekundar-
assoziationen (Bilder, Klinge, Farben, Bewegungen, Ubersetzungen, die Position in einer
Vokabelliste, Eselsbriicken und was es dergleichen mehr geben mag) sind daher nicht
nur nicht niitzlich, sondern fiir den weiteren Lernprozess sogar schidlich: Sie verhin-
dern die erforderliche Organisation und Vernetzung des Lexikons nach semantischen
Prinzipien und damit den flissigen Zugriff.

Hiufig und ganz irrefithrend wird in Lehrbiichern in diesem Zusammenhang auf indi-
viduelle Lernstile verwiesen: Ein global-visuell geprigter Lernstil lege eher assoziatives
Lernen anhand von Bildern nahe. Das ist an sich v6llig richtig und auch leicht nachweis-
bar, trifft aber nicht den Kern des Problems - dass es hier um Sprachenlernen (also einen
ganz speziellen Lerninhalt) geht, der wiederum spezielle Lernverfahren und spezielle
Formen der inneren Reprisentation zwingend erfordert. Abweichend von anderen Lern-
prozessen geht es beim Sprachenlernen nicht darum, einen Lerninhalt einfach nur
mitgendwie® zu reproduzieren: Dem Lernweg (und der dadurch bestimmten Form der
inneren Reprisentation) kommt entscheidende Bedeutung zu.

Jeder kennt den typischen Effekt des Vokabellernens: Ein Wort kommt uns bekannt vor,
aber eben nur als unverbundenes Sprachatom, das uns ,,irgendwie auf der Zunge liegt®,
aber nicht fliissig abrufbar ist. Man stelle sich eine Bibliothek vor, in der jedes Buch
nach Sachgruppen geordnet seinen festen Platz hat, eine eindeutige Signatur besitzt und
netzartig Gber verschiedene Stichwortkataloge abgefragt werden kann - dann weil3 man
im Prinzip, wie das mentale Lexikon arbeitet. Einige wenige Blicher wird man auch aus
einem wirren Haufen finden, solange man sich an die Farbe des Buchriickens erinnert,
aber je grofler der Buchbestand, desto wichtiger ist, dhnlich der Arbeitsweise einer Such-
maschine im Internet, ein effektives Speichersystem.

43
-\
=
semantisch = von der
Wortbedeutung
abgeleitet
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Tipp $
Vermeiden Sie assoziati-

ve Lernformen beim
Wortschatzlernen

Entsprechendes gilt fiir das mentale Lexikon: Der erfolgreiche Zugriff erfolgt tiber die
Bedeutung der Worter, die ihrerseits in Gruppen bedeutungsihnlicher Worter abgelegt
und tber entsprechende /nks mit ihrer Wortfamilie und thematisch passenden Wortfel-
dern verbunden und vernetzt sind.

Beim Lernen ist es daher wichtig, nicht bei den anfangs unscharfen, vom Deutschen her
geprigten Bedeutungsvermutungen stehenzubleiben (big = grofs), sich nicht an eine mit-
gelernte bildhafte Vorstellung zu klammern, sondern den sprachtypischen Vorstellungs-
inhalt (prototypische Bedeutung von 4ig) und die wortgrammatische Rolle (Adjektiv)
nach und nach zu prizisieren, von dhnlichen Bedeutungen (Zarge, long, thick, great) abzu-
grenzen, Nebenbedeutungen aufzufassen und die typischen Kollokationen und Kombi-
nationsméglichkeiten in verschiedenen Gebrauchszusammenhingen zu erkunden (3. B.
big business). Langsames Abruftempo, das Gefiihl, ein bekanntes Wort nicht finden (;,%p-
of-tongue Phinomen ) oder im gegebenen Kontext nicht richtig benutzen zu kénnen, sind
Signale dafiir, dass der Netzwerkbau noch nicht gelungen ist. Wenn es tréstet: auch
beim kindlichen Erwerb der Muttersprache dauert die Vernetzung des Wissens lange
(Sprachforscher sprechen hier von der ,,Lethargie der semantischen Entwickinng”) und ist
tibrigens auch nie ginzlich abgeschlossen.

Aus der Analyse der Merkmale des mentalen Lexikons leiten sich die folgenden Tipps
tir das Wortschatzlernen ab. Das semantische Netz der Muttersprache niitzt beim Auf-
bau des mentalen Lexikons Englisch nur wenig; Vokabelgleichungen oder Ubersetzungs-
tibungen sind zwar im Unterricht immer noch tiblich und am Anfang des Lernens sogar
fast unvermeidlich, aber auf Sicht gesehen und als Methode des Einprigens wenig sinn-
voll, streng genommen sogar lernhinderlich.

Neue Worter sollte man stets im Sinnzusammenhang oder im nattrlichem Gebrauchs-
zusammenhang der Zielsprache lernen; und beim Uben, sobald man weif3, was ein Wort
in etwa bedeutet, sollte man die punktuellen Verbindungen zur Erstsprache sowie alle
oberflichlich-mechanischen Ubungsformen (Eselsbriicken, Assoziationen mit Bildern
und Klingen etc.) meiden. Besondere Aufmerksamkeit sollte dem Etlernen von Wort-
familien (use, user, usage etc.) und thematischen Wortfeldern (zum Beispiel Kollokationen
wie head/ kick/ throw/ pass the ball beim Fuliball) gelten; nur wer diese typischen Wort-
netze kennt, kann zum Beispiel sinnvoll iiber das Thema Ful3ball mitreden. Eine einzel-
ne Wendung niitzt hier nicht viel - flexibel kann sich nur der ausdriicken, der das Wort-
feld insgesamt kennt - zumindest aber die wichtigsten ,,Knoten des jeweiligen seman-
tischen Netzes.
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6. Satz, Satzbedeutung und Satzgrammatik

6.1 Einfiihrung: Sprechakt, Sprecherrollen, Information

Der Schliissel zum Verstindnis der Satzgrammatik einer Sprache liegt in der Analyse des
Sprechakts. Ein Sprechakt, in dem eine Information zwischen zwei (oder mehr) Personen
ausgetauscht wird, stellt sozusagen die Urform des Sprechens dar, aus der heraus Auf-
bau und Struktur der Sprachen verstindlich wird. Wechselt man zwischen zwei Spra-
chen, so gibt man der Information im Prinzip nur ein anderes sprachliches Gewand:
Werden beide Sprachen kompetent gesprochen, so bleibt die im Sprechakt tbermittelte
Information im wesentlichen Gehalt gleich - unabhingig von der gewihlten Sprache.
Sonst wiren Ubersetzungen nicht méglich. Um Aufbau und Bedeutung von Sitzen
verstehen und Sitze der einen Sprache mit Sitzen aus anderen Sprachen vergleichen zu
kénnen, muss man also zunichst den Informationsgehalt der jeweils zugrunde liegen-
den Sprechakte bestimmen.

Im elementaren Sprechakt gibt es drei Rollen, die in jeder Sprache irgendwie mit gram-
matischen Mitteln besetzt werden mussen: Die Ich-Rolle des Sprechenden (ersze Person),
die Du-Rolle des Angesprochenen (zweite Person) und die Rolle des Gesprichsgegen-
stands (dritte Person/Sache). Oft sind die Rollen mehrfach besetzt (Mehrzahl) oder auch
nur implizit vorhanden wie etwa bei dem gesprochenen Satz

,Die Meiers haben schon wieder ein neues Auto.”

Ausfihtlich kénnte man die in diesem Sprechakt implizit enthaltene Information wie
folgt umschreiben: Ich (Sprecher, erste Person) dricke dir (Angesprochener, zweite Person)
mein Erstaunen dariiber aus, dass die Mesers (Thema des Sprechakts, hier eine dritte Person
in der Mehrzahl) sich schon wieder ein newes Auto geleistet haben (Argument des Sprechakts).
Jede Informationseinheit im Gesprich impliziert drei Gesprichsrollen:

Ich-Rolle (Sprecher) > Du-Rolle (Angesprochener)
AN K

Er/ Sie/ Es-Rolle
(Gesprachsgegenstand: Thema + Argument)

Natiirlich kénnen im Sprechakt auch die Beteiligten selbst zum Thema werden, wenn
ich als Sprecher nicht Giber ein Drittes, sondern tiber mich selbst oder tiber den Ange-
sprochen spreche:

Ich (arbeite gern hier).

Du (kommst heute aber spét zur Arbeit).

Jeder Sprechakt besteht im Informationskern aus einem Thema (auf das sich der Spre-
cher im Sprechakt bezieht, engl. fopic oder theme) und einem Argument (engl. comment
oder rheme), mit dem der Sprecher gegeniiber dem Angesprochenen eine Aussage zum

—A\
==
Sprechakt = kleinste

Informationseinheit im
Gespréch

Schaubild:
die drei Gespréchsrollen
im Sprechakt
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Thema macht. Sehen wir uns zunichst diesen Informationskern aus Thema und Argu-
ment etwas genauer an. Im Sprechakt #hematisiert der Sprecher eine der drei Rollen: Er
spricht iiber sich selbst, er spricht tiber den Gesprichspartner oder er spricht, was meistens
der Fall sein wird, tiber ein Drittes, einen Gesprichsgegenstand. Jede dieser Rollen kann
einfach (Einzahl) oder mehrfach (Mebrzabl) besetzt sein.

Leicht verstidndlich ist nun, warum in den natiirlichen Sprachen keine vierte oder fiinfte
Person grammatikalisiert wird: Weitere am Sprechakt beteiligte Personen gehéren ent-
weder zur Rolle der Sprechenden, zur Rolle der Angesprochenen oder zur Rolle des
Gegenstands. Jede Sprache trifft die Unterscheidung zwischen diesen drei Rollen nach
Einzahl (Singular) und Mehrzahl (Plural):
Einzahl Mehrzahl
Sprechender / Ich-Rolle I ich we wir
1. Person
Angesprochener/ Du-Rolle you du you ihr
2. Person Sie Sie
Tabglle: . Gesprachsgegenstand he er they sie
Abbildung der drei :
= ; 3. Person oder Sache she sie
Gesprachsrollen in der )
) it es
Satzgrammatik

Dabei ist der Gebrauch der Ich-Rolle leicht zu verstehen, denn sie ist in der Person des
Sprechenden im Sprechakt unmittelbar gegeben. Der Sprecher steht im Zentrum des Ge-
schehens: Sein Blickwinkel bestimmt, was in einem Sprechakt als bekannt oder unbekannt, nakb
oder fern, wichtig oder nmyichtig anzusehen ist. Viele Sitze, die wir im Alltag gebrauchen, werden
erst durch den Einbezug von Situation und Sprecherperspektive verstindlich:

Close the door, please.

In eine solche Aufforderung geht als stille Voraussetzungen des Sprechers ein, dass dem
Angesprochenen klar ist, welche Ttr gemeint ist (Sprecherperspektive), und dass eine ziem-
lich direkte (wenig hofliche) Anweisung in der gegebenen Situation zulissig ist. Aus der
zentralen Rolle des Sprechers im Sprechakt erklirt sich aulerdem, warum es weder
notwendig noch sinnvoll ist, das natiirliche Geschlecht (minnlich/weiblich) des in der Ich-
Rolle Sprechenden zu unterscheiden; entsprechend enthilt keine mir bekannte Gram-
matik unterschiedliche Formen fiir das minnliche und weibliche I¢h.

Der Gebrauch der Du-Rolle ist etwas komplizierter zu verstehen. Auch hier ist es aus
der Logik des Sprechakts heraus nicht erforderlich, das natiirliche Geschlecht des direkt
Angesprochenen zu unterscheiden, so dass diese Unterscheidung in den natlrlichen
Sprachen ebenfalls kaum grammatikalisiert ist - auler natiirlich in der Art der Anrede-
torm (Herr, Fran ...). Es gibt keine unterschiedlichen Formen fiir das weibliche und
minnliche Dx. Sehr viel wichtiger ist hier offensichtlich die Frage, in welcher sozialen
Beziehung Sprecher und Angesprochener zueinander stehen: Sehr viele Sprachen unter-
scheiden deshalb mit unterschiedlichen Graden der Verbindlichkeit eine Adfliche (Sie)
und eine vertrauliche Form der Anrede (Du), wihrend es - wiederum aus gesprichs-
logisch direkt einsichtigen Griinden - meistens keine eigenen Hoéflichkeitsformen fir
die erste Person oder die dritte Person gibt (bei der dritten Person ist das tibrigens nicht
so selbstverstindlich).
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Anders als in vielen anderen Sprachen ist die héfliche Anredeform im Englischen nicht
grammatikalisiert - was aber nicht heil3t, dass es nach Art einer klassenlosen Gesell-
schaft keine hoflichen Formen der Anrede gibe (vgl. Excuse me, Sir - can you help me?).
Das englische yox darf also nicht grundsitzlich mit dem deutschen Dx iibersetzt werden:
Es schlie3t beide Bedeutungen ein. Der Grad der Hoflichkeit bzw. Vertrautheit ergibt
sich hier nicht direkt aus der sprachlichen Form, sondern indirekt aus dem Kontext bzw.
aus der Art der Anrede (87, Madam, Officer).

Ebenso ist die Unterscheidung der Zahl der angesprochenen Personen aus der Logik
des Sprechakts heraus nicht zwingend erforderlich; die Zahl der Angesprochenen ergibt
sich ja meistens unmittelbar aus der Redesituation. Viele Sprachen haben daher fiir die
zweite Person in Einzahl und Mehrzahl die gleiche Form (2.B. Englisch: you, Esperanto: vi).
In anderen Sprachen wird die Unterscheidung dennoch gemacht (Deutsch du/ibr), denn
in manchen Sprechzusammenhingen kann es durchaus problematisch sein, wenn nicht
klar ist, ob eine oder mehrere Personen angesprochen werden. Friher waren im Engli-
schen hier 7hon und ye fiir Einzahl und Mehrzahl gebriuchlich, die Anredeform yox in
beiden Bedeutungen ist erst seit ungefihr 400 Jahren Giblich. Im gesprochenen Ameri-
kanisch hért man hier tibrigens oft die informelle Mehrzahlform yox guys - ohne Unter-
schied gebraucht fiir mannliche und weibliche Adressaten.

Sehr viel komplizierter ist der Gebrauch der Er/Sie/Es-Rolle zu verstehen. Im Ge-
gensatz zur Ich- und Du-Rolle ist die Rolle des Gesprichsgegenstands - der dritten
Person oder der Sache, tiber die man spricht - vom Gesprichskontext her unbestimmt:
Der Sprecher kann hier alles thematisieren, was ihm in den Sinn kommt - gleich ob der
Gesprichsgegenstand anwesend ist oder nicht. Wenn tiber nicht anwesende Personen
gesprochen wird, ist jedoch die Unterscheidung des natiirlichen Geschlechts zwingend
erforderlich: Wie anders sollte man wissen, ob sich der Sprecher auf einen I4# oder auf
eine Sz bezieht? Die Unterscheidung des natlrlichen Geschlechts in der dritten Person
Einzahl ist daher (wie in allen mir bekannten Sprachen) auch im Englischen méglich, in
jeweils eigenen Formen grammatikalisiert (be/ she) und von der Bezugnahme auf Sachen

abgehoben (7).

Bei den Mehrzahlformen (#hey) ist die Unterscheidung nach dem natiirlichen Geschlecht
aus der Logik des Sprechakts heraus nicht mehr so zwingend wie bei den Einzahl-
formen (im Franzésischen wird sie beispielsweise dennoch gemacht: #ls/elles), da im
Gesprich in solchen Fillen hiufig kollektiv auf Personen beiderlei Geschlechts (die
Meiers > sie) Bezug genommen wird. Die Probleme, die sich aus dem kollektiven Plural
fir den politisch korrekten Sprachgebrauch ergeben, sind allseits bekannt (kein Politiker
versdumt es heutzutage, in solchen Fillen tber die ,, Wablerinnen und Wibler zu spre-
chen); Fragen dieser Art sollen hier nicht vertieft werden.

Viele Sprachen unterscheiden dariiber hinaus ganz allgemein fiir alle Nomen - also nicht
nur fir Menschen oder Lebewesen, sondern auch fiir Sachen - cin grammatisches
Geschlecht/Genus (der Mond, die Sonne, das Wasser). Fiir diese Unterscheidung gibt es
vom Sprechakt her keine Notwendigkeit: Esperanto und Englisch unterscheiden die
Genera zum Beispiel gar nicht, ohne dass sich daraus Missverstindnisse im Gesprich
ergeben, Italienisch hat zwei Genera, Deutsch bekanntlich deren drei (Maskulinunz, Femi-
ninuns, Nentrum). Bei der Zuordnung von Wort und Genus handelt es meistens um sprach-
geschichtlich gewachsene Konventionen, fiir die es keine festen Regeln gibt. Mit dem
natiirlichen Geschlecht haben solche Konventionen wenig zu tun, obwohl wir bei Be-

==

grammatikalisiert = in der
Zielsprache gibt es eine
dedizierte grammatische
Form fiir eine bestimmte
grammatische Bedeu-
tung
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Zur Bezeichnung des
grammatischen Ge-
schlechts sollte man
Fachbegriffe benutzen,
um Verwechslungen mit
dem nattirlichen Ge-

schlecht auszuschliel3en.

f,) vgl. Kapitel 6.21

darf die gleichen Pronomen (er, sie, es) benutzen wie beim Bezug auf Personen: Der
Teller (> er) ist so wenig ,,miannlich®, wie dic Tasse (> sie) ,,weiblich® ist. Entsprechend
dem Zufallscharakter solcher Konventionen kénnen sich die Genera von Sprache zu
Sprache unterscheiden (Izalienisch: il sole/ mask., la luna/ fem., I'acqual fem. - aber dt. die Sonne/
Sem., der Mond/ mask., das Wasser/ neutr.).

In vielen Sprachen korrespondieren auBerdem Person und Verbform miteinander: 7c/
nehm/ e, dn nimm/ st, er nimm/t - Ital. io prend/o, tn prend/i, lui prend/e usw.. Das hat den
Vorteil, dass Thema und Argument auch von der Form her enger miteinander verkniipft
sind, eine Form erkldrt beim flichtigen Sprechen die andere. Das Pronomen kann unter
diesen Voraussetzungen in manchen Sprachen ganz entfallen (#al. prendo un café) oder fir
besondere Zwecke reserviert werden (in der italienischen Sprache fiir die Betonung des
Personbezugs - 7o invece prendo un cappuccino). Korrespondieren Person und Verbform, so
gibt es meistens auch mehrere Konjugationsklassen (im Italienischen zum Beispiel die
a-Konjugation wie in mangiare und die e-Konjugation wie in prendere) und zahlreiche
unregelmilBige Formen - was einen nicht unerheblichen Lernaufwand impliziert.

Die Korrespondenz (in Grammatiken liest man hiutig auch Kongrueng, auf Englisch
oft agreement) der satzgrammatischen Gruppen ist ein in allen Sprachen mehr oder weni-
ger ausgeprigt anzutreffendes Merkmal der Satzgrammatik. Sie beschrinkt sich nicht
auf das Zusammenspiel von Person und Verbform (Konjugation), sondern markiert ganz
allgemein die Zusammengehorigkeit der satggrammatischen Gruppen; in vielen Spra-
chen korrespondieren zum Beispiel auch die Elemente von Nominalgruppen (dt. den
groBBen Minnern), d.h. die Elemente in einer Nominalgruppe verdndern ihre Form ab-
hingig von der Form des Leitworts, wobei in Sprachen wie Deutsch oder Franzosisch
noch weitere Feinheiten zu beachten sind: (@) das nette Mdidchen - des netten Mddchens - die
Srechen Burschen - dem frechen Burschen ... (frz.) la belle fille] les belles filles.

Englisch ist in Sachen Korrespondenz fast so einfach wie Esperanto: Die anderen
grammatischen Gruppen korrespondieren nicht, und auch bei der Konjugation werden
im Normalfall lediglich eine der Personen und die Grundform des Verbs ohne Verinde-
rung aneinander gereiht (1/you/we/ they leave). Es gibt im heutigen Englisch nur kleine
Reste einer formverindernden Verbkonjugation - mit einer wichtigen Ausnahme. Die
dritte Person Eingahl - also dic universell besonders hervorgehobene dritte Gesprichs-
rolle im Sprechakt, die den Gesprichsgegenstand und ggf. das natirliche Geschlecht
kennzeichnen muss, ist durch Verbkorrespondenz auch von der sprachlichen Form her
besonders hervorgehoben (be/ she/ it leaves).

Noch im Englisch des 17. Jhts. wurde die Du-Rolle der Verbformen ebenfalls von
der Form her markiert (thou knowest - he knoweth, thou givest - he giveth, thou
callest - he calleth); diese Formen existieren heute nur noch in ganz alten Texten;
und die Endung -eth in der dritten Person wurde zu -s /z | vereinfacht: knows, gives,
calls. Da sich im Englischen in der Form der Woérter kaum etwas &ndert, bleibt hier
erfreulicherweise aus der Sicht des Lerners im Wesentlichen nur die Korrespondenz
der Zahl zu beachten (Einzahl / Mehrzahl). Dazu spéter Genaueres.

Ich fasse die bisherigen Uberlegungen zusammen. Im Sprechakt zhematisiert der Sprecher
cine der drei Gesprichsrollen: Er spricht iiber sich selbst (Ich-Rolle), tiber den Ge-
sprichspartner (Du-Rolle) oder Uber ein Drittes (Er/Sie/Es-Rolle). Dabei ergeben sich
vier Fragenkomplexe, fiir die jede Sprache im Rahmen ihrer Grammatik eine (lingst
nicht immer gleichartige) Antwort geben muss: Das Thema muss unmissverstindlich
benannt werden (hier zum Beispiel durch Angabe eines Eigennamens wie Mezer), die
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Zahl der so Benannten ist mit grammatischen Mitteln zu kennzeichnen (Mehrzahl: die
Meiers), beim Bezug auf dritte Personen in der Einzahl muss das natiirliche Geschlecht
erkennbar sein (die Fran und der Mann, sie und er) und schliefSlich will der Grad der erfor-
derlichen Korrespondeng bei der Bildung grammatischer Gruppen (die Meiers haben ...)
geregelt sein.

Aus der Gesprichsanalyse folgt eine wichtige Sonderstellung der dritten Person Ein-
zahl, die universell in allen Sprachen anzutreffen ist: Die Rolle des Gesprichsgegen-
stands ist unbestimmt und (anders als die Ich- und Du-Rolle) nicht bereits durch die
Gesprichssituation in gro3en Teilen vorgegeben; sie verlangt daher besondere Aufmerk-
sambkeit. Selbst in der sehr formenarmen englischen Sprache ist die Bezugnahme auf die
dritte Person inzahl daher grammatisch besonders markiert und hervorgehoben.

Durch die Verkntuptung des Themas (Die Meiers) mit einem Argument (haben schon wieder ein
nenes Auto) entsteht eine Information. Fir die Art der Verkniipfung von Thema und
Argument gibt es verschiedene Grundformen, die den Sprechern einer Sprache als
Informationsmuster geliufig sind. Im aktuellen Fall handelt es sich zum Beispiel um
das allseits vertraute Informationsmuster Sprechen iiber Besitz. Informationsmuster dieser
Art sind universal; sie kdnnen in jeder Sprache irgendwie ausgedriickt werden. Welche
dieser elementaren Informationsmuster es gibt und wie sie im Einzelnen aufgebaut
sind, sehen wir uns spiter genauer an.

Sprechakte haben, abhingig vom Gesprichszusammenhang und den Absichten des
Sprechenden, bestimmte kommunikative Funktionen. Mit dem Beispielsatz Die Mez-
ers haben schon wieder ein nenes Auto kann der Sprecher einfach nur etwas feststellen wollen.
Aber die Absicht kann auch weit tiber eine einfache Aussage/Feststellung hinausgehen:
Die AuBerung kénnte - oft signalisiert iiber Sprechweise und Kérpersprache - zum
Beispiel Erstaunen, Missbilligung oder Missgunst ausdriicken. Die elementaren kom-
munikativen Funktionen, die in den meisten Sprachen grammatikalisiert sind, sind Aus-
sage, Frage und Aufforderung. Entsprechend gibt es den Aussagesarz, den Fragesatz und
den Aufforderungssatz mit jeweils eigenen grammatischen Merkmalen fast universal in
allen Sprachen. FFur die feineren Unterscheidungen dessen, was ein Sprecher mit seiner
Auﬁerung womoglich auflerdem beabsichtigt, muss man dagegen oft ,,zwischen den
Zeilen lesen® - eine besondere Wortwahl, Mimik, Gestik und Kérpersprache beachten.

Sprechakte haben aus der Sicht des Sprechers stets einen bestimmten Wahrheitswert
bzw. Giiltigkeitsanspruch. Mit einem Aussagesatz erhebt der Sprecher den Anspruch,
dass es sich in der Realitdt so verhilt, wie er behauptet: Die Meiers haben schon wieder ein
nenes Anto. Jede Sprache erlaubt umgekehrt die Verneinung einer solchen Behauptung: Die
Meiers baben fein nenes Auto (es ist nur neu lackiert). Zwischen diesen beiden Grundformen,
den Wahrheitswert einer Aussage zu kennzeichnen (Affirmation/Negation), gibt es viele
Mboglichkeiten, eine Information zu modifizieren bzw. den Wahrheitsanspruch aus Sicht
des Sprechers affirmierend oder negierend abzuténen: Ieh glaube fast, die Meiers haben schon
wieder ein neues Auto/ Die Meiers haben doch wobl kein neues Auto?

Die im Sprechakt ausgetauschte Information ist in bestimmter Weise in Raum und
Zeit verankert - im einfachsten Fall im Hier und Jetzt der sprechenden Person, wenn
der Sprechakt keine Zeitmarkierung enthilt. Auch fiir diese zeitlich/ raumliche /eranske-
rung der Information miissen die Sprachen also grammatische Mittel bereit halten.

Damit kann ich die erste kleine Analyse des Sprechakts zusammenfassen. Jeder Sprech-
akt enthilt einen Informationskern, bestehend aus Thema und Argument. Der Sprech-
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akt erftllt aus der Sicht des Sprechenden eine bestimmte Sprechabsicht (kommunikative
Funktion und Giltigkeitsanspruch), wobei die Information in bestimmter Weise in Raum
und Zeit verankert ist. Das im Sprechakt enthaltene ,,Informationspaket™ ist als eine
subjektive Konstruktion des Sprechers zu verstehen; es gibt viele Méglichkeiten, eine
Sprechabsicht auszudriicken (kurz/lang, direkt/indirekt, positiv/negativ, neutral/spot-
tisch usw.). Die Sachverhalte liegen aullerhalb der Sprache; man kann in jeder Sprache
irgendwie Uber diese Sachverhalte sprechen. Sehr unterschiedlich von Sprecher zu Spre-
cher und Sprache zu Sprache sind jedoch die lexikalischen und grammatischen Mittel,
mit denen die beabsichtigte Information versprachlicht wird, und entsprechend ver-
schieden sind natiirlich auch die Sprechakte. Im Folgenden sehen wir uns genauer an,
wie die ,,Informationspakete” der hier beschriebenen Art in der englischen Sprache
gepackt werden.

6.2 Grundlagen des Satzbaus

Jede Sprache macht Vorschriften, wie Informationen auszudriicken sind. Es muss sol-
che Regeln geben, denn sonst wiirde jeder Sprecher seine eigene, private Sprache spre-
chen; eine wechselseitige Verstindigung innerhalb der Sprachgemeinschaft wire kaum
méglich. Die Satzgrammatik der Sprache regelt daher, wie sich ein Informationspaket
(also das, was der Sprecher in einem bestimmten Handlungszusammenhang sagen will)
in zuldssige Satzbaupldne umsetzt - in nach den geltenden Konventionen wohlgeformte
Sitze der englischen Sprache.

Jede Sprache hilt dafiir eine begrenzte Anzahl spracheigener Satzbaupline bereit. Die
Satzbaupline wirken sozusagen wie eine ,,Packanleitung® zwischen der unendlichen
Anzahl der méglichen Informationspakete auf der einen Seite und ihrer Abbildung auf
eine begrenzte Zahl zuldssiger Satzstrukturen einer bestimmten Sprache wie Deutsch
oder Englisch auf der anderen Seite. Welche Satzbaupline gibt es in der englischen
Sprache und wie funktioniert der Abbildungsvorgang?

6.21 Satz und Satzteile, Satzbaupliine

Damit stellt sich zunidchst die Frage, was unter einem Safg zu verstehen ist. Hs gibt
einfache Sitze (A), komplexe Sitze mit Einbettungen oder Gliedsitzen (B), und Gruppen
von einfachen und/oder komplexen Sitzen, die sich tber ihre Funktion im Rahmen von
Texten bestimmen (C, dazu spiter in der Textgrammatik).

A. My friend John will phone his boss tomorrow morning.
B. While she was typing, the monitor suddenly went blue.
C. The car park is full. I'm sorry about that. Why don’t you park at the station?

Einfache Sitze des Typs A, mit denen wir uns hier zunichst befassen, werden in einer
Intonationskurve gesprochen und in der Schriftsprache mit einem Satzbegrenzungs-
zeichen (Punkt, Ausrufungszeichen, Fragezeichen) abgeschlossen. Es gibt vo/standige
und wnvollstindige bzw. verklrzte Sitze (What about you?). Vollstindige einfache Sitze
bestehen mindestens aus den beiden Satzteilen Subjeks und Pridikat, und sie enthalten
mindestens einen Informationskern (bestehend aus Thema und Argument).

Der fiir das Verstidndnis der Satzgrammatik zentrale Begriff Sazgtes] wird in der Sprach-
wissenschaft sehr unterschiedlich aufgefasst und definiert. Im Folgenden wird ein einfa-
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ches Beschreibungsverfahren bevorzugt; ich unterscheide fiir die englische Sprache hier
lediglich vier Satzteile: Subjekr, Pradikat, Objekt und Adverbial. Diese vier Satzteile kon-
nen durch Komplemente (Bxrginzungen) erweitert werden, die aber jeweils von einem der
vier elementaren Satzteile abhingig sind und insofern nicht den Status selbststindiger
Satzteile haben.

Die Satzteile besetzen Informationspositionen im Satz, die die Eigenart haben, jeweils
nur die Information aufnehmen zu kénnen, die ihrer satzgrammatischen (syntaktischen)
Rolle entspricht. So wird zum Beispiel die Subjektposition des Satzes in der englischen
Sprache vom Thema der Information besetzt. Thema der Information bzw. Subjekt des
entsprechenden Satzes kann alles sein, woriiber man sprechen will. Es kann der [erur-
sacher einer Handlung sein (D), ein Gegenstand, der etwas bewirkt (E) oder auch eine
Tatgkeit (F). Grundsitzlich alles, was man im Sprechakt ,,thematisieren will, kann in
der englischen Sprache also (wie in den folgenden fiktiven Titelzeilen aus einer Zeitung)
die syntaktische Rolle des Sazzsubjekts ibernehmen:

D. Dog bites man.

E. Stone smashes car window.

F. Smoking is dangerous to your health.
Sehen wir uns nun die einzelnen syntaktischen Rollen anhand des Beispielsatzes (A)
etwas genauer an.

Subjekt Pradikat Objekt Adverbial

My friend John will phone his boss tomorrow morning.

Die Satzteile kdnnen jeweils aus einem einzelnen Wort oder aus Gruppen von Wortern
bestehen. Die Zusammengehérigkeit einer Wortgruppe ergibt sich aus der satz-
grammatischen Aufgabe, die diese Wortgruppe im Informationsgefiige des Satzes hat.
Am einfachsten ist die syntaktische Rolle einer Wortgruppe durch bestimmte Proben
erkennbar: In der [rageprobe fragt man nach bestimmten Satzteilen, in der Uwstellprobe
probiert man, ob Satzteile innerhalb des Satzes umgestellt werden kénnen, in der Aws-
tauschprobe ersetzt man bestimmte Wortgruppen durch andere. Das hért sich komplizier-
ter an, als es tatsichlich ist.

Das Subjekt reprisentiert das Thema (My friend Jobn), Gber das im Rest des Satzes im
Zusammenwirken von Pridikat, Objekt und Adverbial eine Aussage gemacht wird (wi//
phone his boss tomorrow morning); es steht in der englischen Sprache vor dem Pridikat. In
der Austauschprobe ersetzt man die fragliche Wortgruppe zum Beispiel durch ein Pro-
nomen (%e), in der Frageprobe fragt man, worauf sich die Aussage des Satzes bezicht:
Who ... will phone his boss tomorrow morning? What ... is dangerous to your health? Die Antwort
auf die Frageprobe liefert das Subjekt des Satzes.

Das Prédikat beschreibt das in der Satzaussage angesprochene Erezgnis. Die Frageprobe
ist in diesem Fall etwas komplizierter, weil die Art der Frage vom Informationsmuster des
Satzes abhingt. In einem Satz, der eine Handlung ausdriickt, wiirde die Frage zum
Beispiel lauten: What will my friend John do tomorrow morning? (Was wird wird mein Freund John
morgen friih tun?). Die Antwort liefert das Pridikat (... will phone). Das Pridikat besteht in
der englischen Sprache aus einem verdnderlichen Teil (hier dem Hilfsverb wi/j), den ich
im Folgenden Fznit nenne, und einem unwverdnderlichen Teil, den ich als Infinit be-

Tabelle:
Die vier Satzteile im
englischen Satz

-\
=
Man erkennt die Satz-

teile, indem man Proben
anwendet.

A\

=

vgl. Kapitel 6.3:
Informationsmuster
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—A\
==
Im transitiven Satz folgt

dem Prédikat ein direk-
tes Objekt.

Tabelle:

Wortstellung im Satz mit
mit direktem und
indirektem Objekt

zeichne (hier dem Vollverb phone). Das Infinit trigt die inhaltliche Information des Pradi-
kats und steht immer Aznter dem Subjekt, das Finit hat primir syntaktische Funktionen:
Es ist von seiner Satzposition her beweglich und korrespondiert mit dem Subjekt des
Satzes, d.h. es driickt durch seine verschiedenen Positionen im Satzgefiige die kommu-
nikative Funktion des Satzes aus (z.B. Frage und Verneinung) und gibt zusammen mit
anderen Merkmalen Hinweise auf Person, Zahlund Zeitstufen wie Gegenwart, V'ergangenheit
und Zukunft. Der finite und infinite Teil des Pradikats kénnen in bestimmten Satztypen
in einem einzigen Wort zusammenfallen (My friend John visits his mother every Sunday), das
dann nach Satzposition und Informationsgehalt zugleich auch die syntaktischen Aufga-
ben des Infinit Gbernimmt.

In der englischen Sprache gibt es zwei Arten von Objekten: das direkte Objekt und
das indirekte Objekt. Wihrend das Pridikat das Ereignis selbst und damit die Ursache
ciner Verinderung angibt, benennt das direkte Objekt die Werkung, diec von dem Ereig-
nis ausgeht; von der Position im Satzgeflige her folgt es dem Pridikat, wir sprechen hier
auch von einem #ransitiven Satz (... phone bis boss ...). Kann dem Pridikat aus logischen
Griinden kein direktes Objekt folgen (d.h. es geht keine Wirkung auf ein Drittes von
den Ereignis aus), so sprechen wit von einem zntransitiven Satz; (The girl slept/ 1 agreed ).

Nach dem direkten Objekt fragt man mit who(zz) bzw. what (dt. wen oder was?), hier aber
in Verbindung mit Subjekt, Pradikat und Adverbial: Who(1z2) will my friend John phone tomorrow
morning? (Wen wird mein Freund Jobn morgen friib anrufen?). Die Antwort liefert das direkte
Objekt (his boss). Die Fragetorm whom ist die térmliche Variante, die im mundlichen
Gebrauch meistens durch who ersetzt wird.

Das indirekte Objekt benennt die (im weitesten Sinne) am Ereignis Betezligten; cs
steht in der englischen Sprache entweder vor dem direkten Objekt oder hinter ihm. Am
cinfachsten wird der Unterschied zwischen direktem und indirektem Objekt deutlich,
wenn man einen Satz mit zwei Objekten betrachtet:

Subjekt Pradikat ind. Objekt dir. Objekt ind. Objekt

He gave me the book. (Er gab mir das Buch.)
He gave the book to me. (Er gab das Buch an mich.)

Nach dem indirekten Objekt fragt man mit whom (wenz?): Whons did be give the book? - Das
Ereignis wirkt sich direkt auf das Buch aus, es wechselt den Besitzer; der neue Besitzer
ist als Beteiligter zndirekt von der Weitergabe des Buchs betroften. Die Umstellprobe zeigt
am Beispiel des entsprechenden deutschen Satzes, dass die grammatischen Rollen von
direktem und indirektem Objekt weder beliebig sind noch vertauscht werden kénnen, es
entstinde im Deutschen wie im Englischen ein Unsinnsatz: *Er gab mich dem Buch (*He
gave me 1o the book).

Das indirekte Objekt kann dhnlich wie im Deutschen ohne wesentlichen Bedeutungs-
unterschied auch priapositional, durch die Pripositionen o oder (in einigen Verbindun-
gen) for ausgedriickt werden:

Er schrieb mir einen Brief. Er schrieb einen Brief an mich.
He sent me a letter He sent a letter to me.
She made her socks. She made socks for her.
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Das pripositionale Objekt wird im Englischen dem direkten Objekt nachgestellt (nicht
moglich: *He sent to me a letter). Es gibt hier auBlerdem noch einige Feinheiten und
Fehlerquellen, auf die man achten muss:

* Bei bestimmten Verben (explain, mention, describe, suggest n.a.) ist ein indirektes Objekt hinter
dem Verb nicht méglich, es wird in diesen Fillen regelmifig durch ein pripositionales Ob-
jekt ersetzt: He explained the problem to me. (*He explained me the problem.)

® Auch der umgekehrte Fall, in dem pripositionale Objekte nicht zulissig sind, kommt vor:
Tecno music gives her a beadache. (*Tecno music gives a headache to ber.) Come on, give me a break. (* ... give
a break to me.)

* Werden beide Objekte durch ein Pronomen ausgedriickt, so steht das indirekte Objekt ge-
wohalich hinter dem direkten: He sent it to me./ He bought them for me.

Man sieht an den Beispielsitzen, dass die Objekte in der englischen Sprache in vielen
Féllen dhnlich gebraucht werden und in einer dhnlichen Position im Satzgefiige stehen
kénnen wie im Deutschen. Trotzdem gibt es einen wichtigen Unterschied. Die von der
Form her besonders markierten (dek/inierten) Objekte in der deutschen Sprache kénnen
im Satz bewegt werden, ohne dass die Aussage unverstindlich wird:

Er schrieb mir einen Brief. (unmarkierte Stellung)
Einen Brief schrieb er mir (-.. und keine Postkarte).
Einen Brief schrieb mir er. (... und nicht sie)

Mir schrieb er einen Brief. (--- und nicht dir)

*Einen Brief mir er schrieb.

*Mir einen Brief schrieb er.
Solange das finite Verb in der gweifen Position im Satz steht, ist im Deutschen vieles
méglich: Durch Anderung der Wortstellung kann die Satzbedeutung auf einfache Weise
modifiziert werden. Dagegen ist das in der Form unveridnderliche (nicht deklinierte)
Objekt im Englischen im Normalfall fest an seine Position gebunden, weil man sonst
nicht erkennen konnte, welcher Ausdruck welche syntaktische Rolle einnehmen soll,
was also Subjekt, was direktes und was indirektes Objekt sein soll:

He wrote me a letter. (unmarkierte Stellung)

He wrote a letter to me. (das indirekte Objekt wird betont)

*A letter wrote he me.

*Me wrote he a letter.
Einen kleinen Bedeutungsunterschied zwischen den beiden Formen des indirekten
Objekts gibt es dennoch: Wenn man das indirekte Objekt betonen will, wihlt man aus
Griinden, auf die spiter genauer einzugehen sein wird, eher die pripositionale Form.

Zwei wichtige Folgerungen fiir den Lerner ergeben sich aus dieser kleinen Analyse: Die
grammatische Rolle einer Wortgruppe als Subjekt, als direktes oder als indirektes Ob-
jekt ergibt sich in der englischen Grammatik vorrangig aus der Position der Wort-
gruppen im Satz, nicht aus Verinderungen in der Form der jeweils beteiligten Wort-
gruppen. Man kann Englisch (im Gegensatz etwa zu Deutsch) daher fast schon als eine
»oprache des unverinderlichen Wortes* und ihre Grammatik vorrangig als Posétzons-
grammatik anschen - im Gegensatz zur deutschen Flexionsgrammatik, die die syn-
taktischen Beziige im Satz nicht nur durch die Position der Wortgruppen, sondern we-
sentlich auch durch bestimmte Verinderungen in der duleren Form der Wortgruppen
ausdriickt.

Die zweite Folgerung ergibt sich aus der ersten: In der englischen Sprache ist die Wort-
stellung das wichtigste syntaktische Merkmal, mit dem die Satzteile markiert werden.
Die allgemeine Regel fiir die Wortstellung lautet:

Beispiele

—A\

==

funktionale Satzperspek-
tive, vgl. Kapitel 6.65
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Tabelle:
Die SPO-Regel

Tabelle:
Die Position der
Adverbiale im Satz

Das Subjekt (§) steht vor dem Pridikat (P), und das Objekt (O) folgt dem Pradikat (SPO-
Regel)

Subjekt (S) >  Pradikat (P) > Objekt (O)

He bought a bunch of flowers.

Adverbiale definieren die Umstande des Ereignisses (Frage wie?/ how?) und den Ereignis-
rahmen nach Or# und Zeit (Fragen wo?/ where? und wann?/when?). Die Adverbiale konnen
verschiedene Positionen im Satz einnehmen und oft auch entfallen, ohne dass der Satz
dadurch ungrammatisch wird. Sie sind dann wie im folgenden Beispiel aus der Sicht des
Sprechenden implizit im Sprechakt enthalten:

Could you please lock the door?

Die Aufforderung bezieht die Perspektive des Sprechenden und das Hier und Jetzt der
Gesprichssituation ein: Gegenstand, Ort und Zeit des Ereignisses mussen daher nicht
weiter versprachlicht werden. Das dndert sich sofort, wenn das Ereignis, tiber das ge-
sprochen wird, zeitlich oder rdumlich aus dem Hier und Jetzt der sprechenden Personen
ausgelagert wird:

Could you please lock the entrance door carefully, when you leave this evening?

Damit die Verstindigung gelingt, missen Art, Ort und Zeit der gewtinschten Handlung
vom Sprecher nun genauer mit Hilfe von Adverbialen (bzw. adverbialen Nebensitzen)
bestimmt werden.

Obwohl ein Satz ohne Adverbiale nicht ungrammatisch sein muss, haben die Adverbiale
daher eine unverzichtbare Rolle im Informationsmanagement: Sie verankern die beab-
sichtigte Information in Raum und Zeit und erméglichen es dem Sprecher, seine Aussa-
gen in der von ihm gewtinschten Weise zu modifizieren. Insofern sind sie implizit in
jedem Satz vorhanden bzw. mitgedacht, auch wenn in einer bestimmten AuBerung kein
Adverbial vorkommt. Okonomie ist ein wesentliches Merkmal der Umgangssprache:
Im direkten Gesprich wird alles weggelassen, was als wechselseitig bekannt vorausge-
setzt werden kann. Kurze Ersatz- und Hinweisworter (bere, there, this, that ...), immer aus
der Perspektive des Sprechenden gebraucht, ersetzen umstindliche Bennungen oder
Beschreibungen. In dem Satz He’s behind the bus befindet sich die beiderseits bekannte
Person, tber die gesprochen wird (be), ,,hinter* dem Autobus, womit in der Regel ge-
meint ist, dass sie vom Fahrzeug verdeckt wird (Sprecherperspektive) - und nicht, dass
sie am hinteren Ende des Fahrzeugs steht. Entsprechend beziehen alle Hinweise (over
there, on the left ...), Wegbeschreibungen u.d. automatisch die Perspetive der Sprechenden mit
ein.

Die Adverbiale kénnen in der englischen Sprache an drei Stellen des Satzes stehen: am
Awnfang, vor dem infiniten Teil des Pridikats und am Ende des Satzes. Damit ergibt sich
vom Prinzip her der folgende Satzaufbau:

(Adverbial) > Subjekt > (Adverbial) > Pradikat > Objekt > (Adverbial)

We often leave  the house early in the morning.
This morning  we left the house a bit later.
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Die Klammer (Adverbial) soll andeuten, dass an diesen Stellen Adverbiale stehen kon-
nen, aber nicht missen. Die Anfangsposition ist besonders betont und unterliegt weite-
ren Einschrinkungen. Die Position in der Mitte steht ohne besondere Hervorhebung
nur fir kirgere Ausdriicke zur Verfugung (We offen leave the house at five in the morning). Die
Endposition ist die natiitliche, wnmarkierte Position der Adverbiale in der englischen
Sprache (We left the house at five in the morning) und wird, wenn keine besonderen Griinde
fir eine andere Abfolge gegeben sind, in der Reihenfolge Umstandsbestimmung vor Ort
vor Zeit besetzt:

S > P > A(Umstand) > A(Ort) > A (Zeit)

Tabelle:
You arrived late at the office  this morning Reihenfolge der
Adverbiale
Die vier elementaren Satzteile der englischen Sprache kénnen durch Komplemente in
vielfiltigen Formen erginzt und erweitert werden. Die Komplemente sind keine selbst-
stindigen Satzteile, sondern sozusagen als Verlingerung anderer Satzteile zu verstehen.
In dieser verlingernd-erginzenden Funktion allerdings sind sie ebenfalls notwendig im
Informationsmanagement; sie kénnen in bestimmten Satztypen nicht entfallen, weil der
betreffende Satz ohne die Erginzung unverstindlich wiirde.
Auf Basis dieser Analyse der Satzteile kdnnen wir in der englischen Sprache sieben
elementare Satzmuster unterscheiden, die jeweils auf einer typischen Kombination
der Satzteile und Komplemente beruhen:

Satzmuster Beispiel Struktur
Subjektergdnzungsmuster The girl was happy. S+P+Ks
Intransitives Muster The girl was sleeping. S+P
Transitives Muster The girl bought some flowers. S+P+0d
Ditransitives Muster The girl gave the flowers to her mother. S+P+0d+O0i
Objekterganzungsmuster The girl considered him a bad teacher. S+P+0 +Ko
Adverbiales Muster The girl lived in London. S+P+A
Transitiv-adverbiales Muster The girl spent her holidays at the sea. S+P+0O+A

Tabelle: Die sieben elementaren Satzmuster der englischen Sprache

Bei den Objekten wird hier lediglich zwischen dem direkten Objekt (Od) und dem indi-
rekten Objekt (O7) unterschieden, bei den Komplementen danach, ob sie Objekt (Ko)
oder Subjekt (Ks) erginzen. Die Satzmuster sind auf die elementaren und notwendigen
Bestandteile des Informationsgehalts reduziert. Im praktischen Sprachgebrauch gibt es
viele Spielarten dieser elementaren Satzmuster. Sie kénnen zum Beispiel miteinander
kombiniert oder bei Bedarf durch zusitzliche Elemente erweitert werden:

The girl lived in London (happily) (for the rest of her life).

Der Satz entspricht dem adverbialen Muster (§ + P + A4), das hier noch um zwei faku/-
tative (fir die formale Korrektheit des Satzes nicht notwendige) Adverbialgruppen er-
weitert wurde. In Kombinationen dieser oder dhnlicher Art kann eine grof3e Vielfalt von
Informationen ausgedriickt werden.
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Tabelle:
Die vier syntaktischen
Gruppen

Vergleicht man die Abfolge der Satzteile in diesen sieben elementaren Satzmustern, so
ist leicht erkennbar, dass fiir die englische Sprache in allen Satztypen die Abfolge § > P
(Subjekt vor Pridikat) gilt; und sofern im Satz ein Objekt vorkommt, folgt es dem
Pridikat: § > P > (O). Diese Abfolge der Satzteile kennzeichnet die englische Sprache
ganz allgemein, und sie gilt, wie man schen wird, im Grundsatz fur alle Satztypen,
gleich ob Aussage-, Frage- oder Aufforderungssatz, sowohl fiir Haupt- wie fiir Neben-
sitze.

Die Satzteile kénnen aus einzelnen Wortern bestehen (I > agreed), meistens bestehen die
Satzteile jedoch aus Wortgruppen (Her watch > is very expensive.) Weil die Zusammenge-
hérigkeit von Wortgruppen dieser Art Uber ihre satzgrammatische Rolle bestimmt ist,
sprechen wir hier von syntaktischen Gruppen - nicht zu verwechseln mit lexikalischen Wort-
gruppen, wie wir sie weiter oben kennen gelernt haben (z.B. Kollokationen wie wazch T1/).

Wieviele Worter jeweils zu einem Satzteil bzw. zu einer syntaktischen Gruppe gehdren,
ergibt immer erst die Satzanalyse - zum Beispiel mit Hilfe der Frageproben:

Subjekt Pradikat Objekt Adverbial
My friend John will phone his boss very soon.

| agreed.

Her watch is very expensive.

She likes swimming in the sea.
The students must hand in their papers by tomorrow.

Ihrer Form nach unterscheiden wir in der englischen Sprache vier syntaktische Grup-
pen. Jede dieser Gruppen hat ein Leizwort bzw. einen Kern, der das syntaktische Poten-
zial der Wortgruppe bestimmt und damit festlegt, welche Rolle die Wortgruppe im Satz
einnehmen kann. Zu diesem Kern der Wortgruppe kann eine Anzahl weiterer Elemente
hinzutreten. So ist ein Nomen der bestimmende Kern der Nomznalgruppe/ noun group
(the students), eine Praposition der bestimmende Kern der Prapositionalgruppe/ preposition
group (by tomorrow). Entsprechendes gilt fur die Verbgruppe/ verb group (must hand in) und
die Adverbgruppe/ adverb group (very soon). Es gibt tbrigens keine *Adjektivgruppe, weil
die Adjektive entweder Teil der Nominalgruppe sind (her expensive watch) oder als Ergin-
zung des Nomens zur Verbgruppe gehoren (Her watch is very expensive).

Der dulieren Form einer Nominalgruppe kann man in der englischen Sprache nicht
ansehen, ob sie die syntaktische Rolle von Subjekt, direktem oder indirektem Objekt im
Satz Ubernimmt. Das zeigt sich erst in der Satzanalyse - an der Position der Nominal-
gruppe vor oder hinter dem Pridikat:

The young girl gave her mother  a nice present for Christmas.

Der Satz enthilt drei Nominalgruppen, die im Prinzip ohne jegliche Verinderung ihrer
duBeren Form die verschiedenen syntaktischen Rollen besetzen kénnen. In der deut-
schen Sprache wiren die syntaktischen Rollen leichter auch an der dulleren Form der
Wortgruppen ablesbar:

Das junge Mé&dchen (Nominativ/ wer?) gab ihrer Mutter (Dativ/ wem?)
ein hiibsches Weihnachtsgeschenk (Akkusativ/ was?).

Die Unterscheidung der syntaktischen Gruppen ergibt sich zwingend aus der Unter-
scheidung der Satzteile, da diese meistens aus Wortgruppen bestehen.
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Die Satzanalyse der englischen Sprache umfasst damit die folgenden Ebenen:

Ebene Oberbegriff Kategorien

1 Sprechakt Gesprachsrollen, Mitteilungsfunktion, Informationskern
(Thema/ Argument), Wahrheitswert, Verankerung

2 Satztyp Aussage, Frage, Aufforderung; Informationsmuster

3 Satzteile Subjekt, Pradikat, Objekt, Adverbial (+ Komplemente);
Satzbauplane

4 Satzbausteine Nominalgruppe, Verbgruppe, Adverbgruppe,

Prapositionalgruppe

5 Wortarten Artikel, Nomen, Adjektiv, Pronomen, Verb, Adverb,
Praposition, Konjunktion, Partikel

6 Worter (s. Worterbuch) Wortform, Wortart, Wortbedeutung,
Aussprache; Wortgruppen

7 Wortbausteine (s. Worterbuch) Wortstamm, Prafix, Suffix;

Wortfamilien

Entsprechend dieser Satzanalyse zerlegt man einen einfachen Satz auf den verschiede-
nen Ebenen wie folgt in seine Bausteine (Kozzponenten):

Satz Hongkong absorbed large numbers of Chinese emigrants.

Sprechakt Thema Argument
(Behauptung, affirmativ, kontextuell verankert nach Ort und Zeit)
Aussagesatz (Ereignismuster)

Subjekt Pradikat Objekt

Nominalgruppe Verbgruppe Nominalgruppe

Satztyp
Satzteile
Satzbausteine

Wortarten Nomen Verb
Woérter Hongkong absorbed
Wortbausteine absorb+ed

Adj + Nomen + Prap + Adj + Nomen
large numbers of Chinese emigrants
number+s Chintese e+migr+ant+s

Die analytische Betrachtung ecines Sprechakts auf diesen verschiedenen Ebenen zeigt,
aus welchen Komponenten cin Satz besteht und wie sich die Satzbausteine aufeinander
bezichen; Satzbauplan und Positionsanalyse (transitiver Satz: S + P + Od) erkliren, wie
die Bausteine des Satzes gruppiert und linear angeordnet werden, damit sie ihre jewei-
ligen syntaktischen Rollen einnehmen kénnen. Beide Blickwinkel ergidnzen sich also.

Fir ein vertieftes Verstindnis der Satzgrammatik ist es notwendig und wichtig, die Be-
zeichnung von Satzteilen einerseits (Subjekt, Pridikat, Objekt, Adperbial) und Wortarten
andererseits (Nomen, Verb, Adjektiv usw.) nicht miteinander zu vermischen; die Wortart
Verb ist nur ein Teil der Verbgruppe, die wiederum die syntaktische Rolle des Pridikats im
Satz einnimmt. Die oft zu lesende Aussage, ein Satz bestehe aus Subjekt, Ierb und
Objekt ist ungenau und irrefihrend, weil sie Kategorien aus verschiedenen Ebenen der
Satzanalyse miteinander vermischt.

AbschlieBend sei hier noch einmal wiederholt und hervorgehoben: Da man den Wor-
tern der englischen Sprache von ihrer Form her oft nicht ansehen kann, in welcher
grammatischen Rolle sie aktuell gebraucht werden und auch die Wortgruppen in sich

Tabelle:

Die sieben Ebenen der
Satzanalyse (Kompo-
nenten)

Tabelle:
Beispiel zur hierar-
chischen Satzanalyse
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f,> vgl. Kapitel 6.6

nicht korrespondieren, kommt der Satzanalyse und der richtigen Wortstellung im
Englischen - verglichen mit stirker formverindernden (flektierenden) Sprachen wie Deutsch,
Latein oder Italienisch - eine tiberragende Bedeutung zu.

6.22 Satzfunktionen: Aussage, Frage und Aufforderung

Bisher wurden im Wesentlichen Awssagesdtze betrachtet - also Satztypen, mit denen der
Sprecher etwas aussagt, behauptet oder feststellt. Natiirlich gibt es auch Satztypen fiir
viele andere Zwecke. Ich unterscheide im Folgenden die elementaren und die konsplexen
Satzfunktionen.

Die elementaren Satzfunktionen sind Aussage, Frage und _Aufforderung. Im Aussagesatz gibt
der Sprecher eine Information, im Fragesatz erfragt er eine Information und im Auf-
forderungssatz fordert der Sprecher den Angesprochenen auf, etwas Bestimmtes zu
tun. Diese Satzfunktionen sind so wichtig und grundlegend fiir die Kommunikation,
dass sie in den meisten Sprachen besonders hervorgehoben und in eigener Weise gram-
matikalisiert sind.

Fir die komplexeren Satzfunktionen wie ,,Sich entschuldigen® gibt es dagegen keine eige-
nen Satztypen. IFur viele dieser Sprechabsichten kann aus einer breiten Palette von Rede-
mitteln ausgewihlt werden, wobei wahlweise Aussage-, Frage- und Aufforderungssitze
moglich sind (Das tut mir aber 1eid/ Kinnen Sie mir verzeiben?/ Entschuldige bitte). Die Ab-
sicht des Sprechers ist hier nicht an der duleren Form des Satzes ablesbar, sie ergibt sich
aus der Einbettung der Aulerung in einen bestimmten Handlungszusammenhang, Die
komplexeren Satzfunktionen werden spiter behandelt.

6.221. Der Aussagesatz

Die elementaren Satzfunktionen sind in der englischen Sprache vor allem an der Wort-
stellung ablesbar. Dabeti ist die Wortstellung im Aussagesatz etwas komplizierter, als es
auf den ersten Blick scheinen mag. Wie man oben geschen hat, gilt fiir die Wortfolge im
Englischen allgemein das Prinzip S > P > O (Subjekt vor Pridikat vor Objekt), wobei das
Pridikat aus einem finiten (verdnderlichen) und einem zufiniten (unverinderlichen) Teil
besteht. Finit und Infinit kénnen in einem einzigen Wort, einem finit gebrauchten Voll-
verb, zusammentfallen (Satz A). Dabei ist an der duB3eren Form des Verbs mangels Verb-
korrespondenz oft nur noch ansatzweise (/ives) bzw. gar nicht mehr erkennbar, dass hier
zwei Mitspieler zusammenwirken (Satz B).

A. He lives in London.

B. | speak French.
Dennoch ist es sinnvoll, die Aufgaben von Finit und Infinit getrennt zu betrachten.
Denn hiufig wird das Finit auch im Aussagesatz durch ein Hilfsverb wie be, have oder will
(Satz C) oder ein Modalverb wie can, may, must, shall, will (Satz D) ausgedriickt:

C. I have read the article, too.

D. I can also speak a little French.
Ubernimmt ein Hilfs- oder Modalverb die satzgrammatische Aufgabe des Finit, so sind
die beiden Mitspieler des Pradikats in der duleren Form des Satzes klar zu erkennen.
Einschibe wie kurze Adverbiale (Satz D) oder ecine Negation (Satz E) stehen dann
zwischen Finit und Infinit:
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E. He does not speak French any more.

Damit ergibt sich allgemein der folgende Bauplan der Wortstellung im Aussagesatz:

Subjekt Pradikat Objekt Adverbial
Finit Negation Adverbial Infinit

| speak a little French.

He speaks a little French.

He can also speak a little French.

He did not often speak French.

He does not speak French any more.

In seltenen Fillen kann auch im affirmativen Aussagesatz das Hilfsverb do finit ge-
braucht werden; es wird dann betont gesprochen und verstirkt die Aussage (Satz F).
F . He didn’t call me back. - But he did call you back!

Die Hilfsverben do und have kdnnen in bestimmten Wendungen als [o//verben gebraucht
werden; sie werden dann formal behandelt wie jedes andere Vollverb (I never do the dishes.
He often has a bath on Saturdays). Aussagesitze werden dhnlich wie im Deutschen mit
fallender Intonation gesprochen; die Stimme setzt am Satzbeginn allerdings héher an
und senkt sich am Satzende tiefer, als man es Ublicherweise im Deutschen hort.

6.222 Der Fragesatz

Mit dem Fragesatz fragt der Sprecher nach einer Information; von der Form her ist eine
Frage durch die Wortstellung, in der gesprochenen Sprache auB3erdem durch eine be-
sondere Intonation, in der Schriftsprache durch das Fragezeichen am Satzende er-
kennbar. Es gibt verschiedene Typen von Fragesitzen, die sich hauptsichlich in ihrer

kommunikativen Funktion unterscheiden, kaum oder gar nicht nach ihrem formalen
Autbau:

* Die Entscheidungsfrage (Have you got a car?) erwartet entweder eine bejahende oder eine vernei-
nende Antwort; sie wird meistens mit fa/-rise Intonation gesprochen - im Prinzip dhnlich wie
der Aussagesatz, allerdings hebt sich die Stimme am Satzende noch einmal kurz.

* Die Erginzungsfrage (What'’s your name?) wird durch ein Fragewort eingeleitet und im Gegen-
satz zum Deutschen mit fallender Intonation gesprochen; als Antwort wird eine bestimmte
Information von Seiten des Befragten erwartet.

* Die Intonationsfrage (You came by train?) wird mit steigender Intonation (oder fall-rise) gesprochen;
der Sprecher erwartet eine zustimmende Antwort.

* Die Alternativfrage 6ftnet die Wahl zwischen zwei Méglichkeiten (Wil you travel by bus or by
train?); Gblich ist steigende Intonation, der Sprecher erwartet die Wahl einer der vorgegebe-
nen Optionen.

® Bei elliptischen Fragen (What about you? Anything else?) entfillt das Pridikat ganz oder teilweise
(How come?), wihrend die Intonation dem der entsprechenden unverkiirzten Frage entspricht;
elliptische Fragen sind in der gesprochenen Sprache hiufig anzutreffen.

*  Die unechte Frage (Don't you know that this is impossible?) wird aus rhetorischen Griinden einge-
setzt; der Sprecher erwartet Zustimmung, Eine dhnliche Funktion haben die sogenannten
question fags, auf die spiter noch genauer eingegangen wird (This is nice, isn’t it?).

Tabelle:
Wortstellung im
Aussagesatz
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Der formale Aufbau dieser verschiedenen Fragesatztypen ist sehr dhnlich: Der finite
Teil des Pridikats wird vor das Subjekt gestellt (Satz A); fehlt ein eigenes Finit, so
tbernimmt das Hilfsverb do dessen Rolle (Satz B):
A. Have you got a car?
B. Do you speak French?
C. Why do you speak French?
Im Grundsatz bleibt also die fiir die englische Sprache charakteristische Wortfolge S >
P > O auch im Fragesatz erhalten; das Infinit als Informationstriger behilt seine Posi-
tion im Satz bei, nur der finite (verdnderliche) Teil des Pradikats riickt nach vorne vor
das Subjekt und signalisiert so die Frageform. Kommt am Anfang noch ein Fragewort
hinzu (Satz C), so dndert das im Prinzip nichts mehr an der Reihenfolge:
Subjekt Pradikat Objekt Adverbial
Fragewort Finit Negation Adverbial Infinit
Have you got acar?
Tabelle: Does he speak French?
Wortstellung beim Why did you not learn  French at school?
Fragesatz Where  do you usually  have  lunch?

Fir den, der Englisch auf der Basis der deutschen Sprache lernt, ergeben sich aus der
(an sich sehr einfachen und regelmiBigen) Struktur des englischen Fragesatzes cinige
Schwierigkeitspunkte, die cher mit der véllig anders gearteten Struktur deutscher Frage-
sitze zu tun haben:

D. Sprichst du Franzdsisch?

E: Hast du gestern Franzdsisch gesprochen?

F: Teilst du bitte die Gruppen ein?

G: Kénntest du bitte die Gruppen einteilen?

Wie man sieht, dndert im deutschen Fragesatz auch der infinite Teil des Pridikats seine
Position: Die flektierte Form riickt nach vorne vor das Subjekt (Satz D), und bei einer
Aufteilung des Pridikats in mehrere Mitspieler sind spezielle Regeln fiir den Gebrauch
der Verbklammer (Satz E, F und G) zu beachten.

Ubersetzt man diese vier Sitze ins Englische, so sicht man erneut, dass die Fragestruktur
im Englischen vollig regelmifBig nach dem Muster F > S > INF > O (Finit vor Subjekt
vor Infinit vor Objekt) geformt ist. Die RegelmifBigkeit geht sogar so weit, dass in den
Fillen, in denen ein finiter Teil des Pradikats fehlt (Satz G), das bedeutungsarme Hilfs-
verb do hinzugefiigt werden muss, damit eine vollstindige Frageform nach dem iiber-
greifenden Muster entsteht:

G. Do you speak French? (*Speak you French?)

H. Did you speak French yesterday? (*Have you yesterday French spoken?)

I. Can you select the groups, please? (*Select you please the groups?)

K. Could you select the groups, please? (*Could you please the groups select?)

Die wortlichen Ubersetzungen veranschaulichen die Probleme, die sich aus der deut-
schen Fragestruktur ergeben. Besonders die do-Umschreibung (Do you speak ...2/ *Tust du
sprechen ...2) macht deutschen Lernern zundchst oft Schwierigkeiten - nicht zuletzt freilich
infolge irrefihrender Erklirungen und schlechter Lernhilfen.
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Bei einigen Satzmustern sollte man wachsam sein, weil hier die Gbergreifende Regel zur
Bildung englischer Fragesitze nicht mehr zu stimmen scheint:

K. Who likes sailing? > Frank (likes sailing).

L. What happens next? > Nothing (happens next).

Wird nach dem Subjekt des Satzes gefragt, so kann es mangels eines eigenen Subjekts im
Fragesatz natiirlich auch keine Umschreibung geben. Ein dhnlicher Fall liegt in Satz-
mustern vor, in denen keine infiniten Verbformen vorkommen:

M. Which book is mine? (This one.)

Die Frageworter whose und which kénnen als Begleiter des Nomen verwendet werden.
Natiirlich ist hier alternativ auch die normale Fragebildung méglich, in der nach dem
Subjekt des Satzes gefragt wird: Which is my book? (This one.)

Ein weiteres Lernproblem kann sich bei der Frage nach dem Adverbial ergeben. Hier ist
zu beachten, dass Pripositionen in der Umgangssprache oft an das Ende des Frage-
satzes riicken:

N. What are you looking at?  (Wohin schaust du? / Wo schaust du hin?)

O. Where are you from? (Woher kommst Du? / Wo kommst du her?)

Im Deutschen gibt es meistens dhnliche Formen; oft werden hier auch die zusammenge-
setzten Frageworter verwendet.

6.223 Der Aufforderungsatz

Zum Schluss noch ein Blick auf den Aufforderungssatz. Mit Sitzen dieser Art fordern
wir in der Rolle des Sprechenden den Gesprichspartner auf, etwas zu tun oder zu lassen;
die Aufforderung kann mehr oder weniger nachdricklich formuliert sein (Befehl, An-
weisung, Forderung, Anregung, Wunsch, Bitte, Vorschlag, Warnung, Drohung ...), wo-
bei sich feinere Nuancen dieser Art hdufig oft erst wieder aus dem Gesprichszusammen-

hang ergeben:
(Adverbial)  (Subjekt) Pradikat Objekt (Adverbial)
(You) Turn right at the traffic light.
Have a drink.
Press the open key first.
(First you) book the hotel room.

Im Aufforderungssatz kann das Subjekt entfallen; der Adressat der Aufforderung ergibt
sich dann aus der Situation heraus, es ist der jeweils Angesprochene. Im Aufforderungs-
satz wird immer die Du-Rolle (in Einzahl oder Mehrzahl) thematisiert - und muss daher
nicht extra benannt werden. Der einfache Aufforderungssatz (Imperativsary) beginnt mit
dem Pridikat (Satzstruktur: P vor O). In der englischen Sprache gibt es, anders als in
vielen anderen Sprachen, fiir den Imperativ keine eigene Verbform; man verwendet hier

einfach die Grundform des Verbs (Iurn right at the traffic light).

Der Imperativ wie in Satz Q wird in vielen Kontexten als eher schroff und unhétlich
empfunden und gerne durch weniger direkte Formen der Aufforderung (Satz R) oder
durch Fragen (Satz S) ersetzt:

Tabelle:
Wortstellung im
Aufforderungssatz
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Merkregeln fiir die
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Q. Have a drink.
R. Let’s have a drink.
S. Would you like to have a drink?

In Wegbeschreibungen oder Gebrauchsanweisungen wird aus dhnlichen Griinden statt
des Imperativs gerne ein Aufforderungssatz mit you verwendet (First you press this ey then

yoit .../ You turn right at the traffic light; then you ...). Die Satzstruktur entspricht dann einem

normalen Aussagesatz. Satzschlusszeichen und Intonation fiir Aufforderungssitze sind
nicht klar geregelt: Je nach Sprechabsicht und Héflichkeit kann hier ein Punkt oder
Fragezeichen stehen und mit fallender (Imperativ) oder fall-rise Intonation (Frage, hofli-
che Aufforderung) gesprochen werden. Das Ausrufezeichen wird bei Aufforderungs-
sitzen kaum verwendet; es steht meistens nur bei Ausrufen (Look out!/ How nicel).

Wihrend man den Imperativ in der Umgangssprache also gerne durch indirektere For-
men der Aufforderung ersetzt, kann umgekehrt eine Aufforderung natiirlich auch ver-
stirkt werden (do-Verstirkung):

T. Do come and see us.

U. Do be quiet!

Die Verstirkung mit do hat hier eine dhnliche Wirkung wie die analoge Struktur im
Aussagesatz. In Sitzen dieser Art muss das Subjekt entfallen, weil sonst ein Fragesatz
entstinde (*Do you be guiet).

6.224 Zusammenfassung: Satzfunktionen

Uberblickt man die Analyse der elementaren Satzfunktionen, so ist leicht erkennbar,
dass sich die drei Satztypen am einfachsten anhand der relativen Position von Subjekt
und Pridikat unterscheiden lassen: Im Aussagesatz steht das Subjekt vor beiden Mit-
spielern des Pridikats; im Fragesatz riickt der finite Teil des Pradikats vor das Subjekt;
und im einfachen Aufforderungssatz entfillt das Subjekt ganz, der Satz beginnt mit dem
Pradikat.

6.225 Markierte Wortstellung (Inversion)

Wenn etwas besonders hervorgehoben oder betont werden soll, kann sich die Wortstel-
lung im Aussagesatz dndern; in bestimmten Fillen rickt dabei - dhnlich wie im Frage-
satz - der finite Teil des Pridikats vor das Subjekt (Sitze V und W):

V. Never again would | buy this kind of car.

W. I have finished my homework. - So have |.

X. ,Sorry, | can’t help you,” said the woman.

Y. Outside the bank stood a policeman.

Eine solche Umstellung ist in der Praxis relativ selten; sie erfolgt nach verneinenden Aus-
driicken am Satzbeginn (Satz V), wahlweise im Anschluss an die direkte Rede (Satz X),
nach Adverbialen des Ortes bei Verben des Seins und der Bewegung (Satz Y) sowie in
einigen Sonderfillen (Satz W), auf die ich spiter noch genauer eingehen werde. Eine
weitere Besonderheit ist zu beachten: Nach adverbialen Ortsbestimmungen und nach
der direkten Rede wird das Priddikat nicht wie tblich aufgeteilt in Finit und Infinit,
sondern riickt wie im Deutschen als ganzes vor das Subjekt (Satz X und Y).
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6.23 Der Wahrheitswert eines Satzes: Affirmation, Negation, Modifikation

Jeder Satz hat einen Wahrheitswert, der iiber den Geltungsanspruch der AuBlerung aus der
Sicht des Sprechers Auskunft gibt:

A. He leaves at seven.

B. He does not leave at seven.

C. He often leaves at seven.

Im affirmativen Satz (A) behauptet der Sprecher, dass es sich so und nicht anders ver-
hilt, im negativen Satz stellt er das Gegenteil fest (B). Dazwischen gibt es zahlreiche
Moglichkeiten, den Wahrheitswert der AuBerung abzuténen bzw. zu modifizieren (C).

Da wir den Aufbau des affirmativen Satzes bereits kennen, betrachten wir hier zunichst %>
die Struktur des verneinten Satzes. Die Negation cines Aussagesatzes wird meistens S
durch drisckt und durch ein Fini hrieb bei sich die T hd Zur Modifikation des
urch not ausge riich t und durch ein Finit umschrieben, wobei sich die Form nach dem  \yaprheitswerts vgl,
Subjekt des Satzes richtet (Satz E): Kapitel 6.61
E. He does not leave at seven.

Bei der Aufteilung des Pridikats in seine zwei Mitspieler korrespondiert der finite Teil
mit dem Subjekt. Wihrend der finite Teil seine Position und Form abhingig von der
jeweiligen Satzstruktur verdndert, behilt der infinite Teil die Satzposition bei. Ein ver-
neinter Aussagesatz hitte also, wie bereits bekannt, die folgende Form:

Subjekt Pradikat Objekt Adverbial
Finit Negation Adverbial Infinit
He did not often speak French.
| do not speak French.
He does not speak French any more. Tabelle:
The room has  not been cleaned for many days. Wortstellung im

verneinten Aussagesatz

Auch in den Fallen, in denen das Infinit aus mehtreren Wortern besteht, bleibt diese
Wortstellung erhalten. Der verneinte Aufforderungssatz hat die gleiche Struktur, wo-
bei hier wieder das Subjekt entfillt (Satz F):

F. Do not forget your books.
Etwas komplizierter sind die Verhiltnisse im Fragesatz, weil von der Form des Frage-
satzes her ja bereits eine Umstellung der Satzstruktur vorgegeben ist (Satz G):

G. Does he always leave at seven?
Im verneinten Fragesatz dndert sich nichts an der Wortstellung (H), es wird lediglich die
Negation hinter dem Subjekt eingeftgt:

H. Does he not always leave at seven?

In der gesprochenen Sprache verschmelzen Finit und Negation tiblicherweise zu ei-
ner Kurztorm (Kontraktion); die kontrahierte Kurzform aus Finit und Negation nimmt
dann in allen Satzmustern die Position des Finit ein (Beispiele I und K):

I. Doesn’t he always leave at seven?

K. They aren’t often in the garden.

J. Don’t forget your glasses.

Beim Gebrauch der kontrahierten Formen sind einige Besonderheiten zu beachten:
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=> vgl. Kapitel 6.1

Literatur

vgl. den &hnlichen
Denkansatz in Pérings/
Schmitz, 1999: 82ff. -
~Ereignisschemata*“

* Die Hilfsverben a7 und may erlauben keine Kontraktion mit ot (I'n not at home); will, shal/und
can haben jeweils besondere Formen mit eigener Aussprache (shant, won't, can’t).

* Andere Formen der Verneinung (no, never, nobody, hardly, nothing etc.) werden nicht umschrie-

ben (He left and never came home again): Sie stehen vor dem Infinit.

® No in Verbindung mit einem Nomen hat die Bedeutung nof a/not any und tritt dann direke

zum verneinten Nomen (There was no question).

* Die negative Frage wird oft auch benutzt, um eine Annahme zu bestitigen, fiir hofliche
Einladungen, zuweilen auch fir Ausrufe (Didn't you speak French? - Won't you join us? - Lsn't she
nicel).

Die wichtigsten Punkte, die bei der Verneinung zu beachten sind, lassen sich wie folgt
zusammenfassen: Die Negation #of wird durch das Finit umschrieben; sie steht in der
Schriftsprache hinter dem Subjekt oder verschmilzt in der gesprochenen Sprache als
Kurzform mit dem Finit in dessen Satzposition.

6.3 Informationsmuster und ihr Ausdruck in der englischen Sprache

Jeder Sprechakt hat einen Informationskern, bestehend aus Thema und Argument. Auf den
ersten Blick scheint es unendliche viele Méglichkeiten fiir die Verkniipfung von Thema
und Argument zu geben - so viele, wie es denkbare Aussagen gibt. Bei genauer Betrach-
tung werden jedoch bestimmte Muster erkennbar: Tatsdchlich gibt es nur eine begrenzte
Anzahl von Moglichkeiten, wie sich Thema und Argument aufeinander beziehen kon-
nen. Einige dieser Mdglichkeiten sind fiir die Verstindigung so grundlegend, dass die
betreffenden Informationsmuster nicht nur ,,irgendwie® ausgedriickt werden, sondern
dass sie in bestimmter Form grammatikalisiert sind, d.h. es gibt jeweils besondere Rede-
mittel und Satzstrukturen fiir sie. Diese Satzstrukturen und natiirlich auch die Worter,
die wir zum Ausdruck der Information brauchen, sind unterschiedlich von Sprache zu
Sprache.

Ubersetzt man aus einer Sprache in die andere, so vergleicht man nicht die einzelnen
Wérter oder Sitze miteinander (wortliche oder satzweise Ubersetzungen sind selten
korrekt), sondern den Informationsgehalt des Sprechakts. Der Vergleich ist méglich,
weil die dem Sprechakt zugrunde liegenden Informationsmuster im Prinzip sprach-
unabhingig sind: Sie spiegeln die Verhiltnisse in der aul3ersprachlichen Welt. Wenn es in
einer Kultur zum Beispiel moglich ist, etwas individuell zu besitzen, so wird die Sprache
Redemittel wie die besitzanzeigenden Pronomen (Possessivpronomen my, your, bis, her ...)
entwickeln, mit denen man ohne lange Umwege tiber die Besitzverhiltnisse sprechen
kann (y car/ mein Auto). Jede Kultut, die iber die Vorstellung des individuellen Besitzes
verfiigt, hat Teil an diesem Informationsmuster. Werden Sprechakte dieser oder dhnli-
cher Art oft gebraucht (sind sie in einer Kultur prominent), so bilden und verfestigen sich
entsprechende Redemittel und Satzmuster - verschieden von Sprache zu Sprache, aber
tbergreifend vergleichbar in ihrem Informationsgehalt. Je mehr Sprachen man in dieser
Weise miteinander vergleicht, desto nidher wird man dem prozotypischen Gehalt des zugrunde
liegenden Informationsmusters kommen, auf dem die Moglichkeit zum Verstehen und
Ubersetzen fremder Sprachen letztlich beruht.
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Als wichtige sprachiibergreifende Informationsmuster unterscheide ich im Folgenden
das Existenz-, das Ereignis-, das Meinungs- und das Denkmuster:

Informationsmuster
K "4 Y] Y]
Existenzmuster Ereignismuster Meinungsmuster Denkmuster

Fir ithren Ausdruck bietet die englische Sprache jeweils bestimmte grammatische Res-
sourcen an. Im ersten Schritt sollen die Informationsmuster in kurzer Ubersicht vorge-
stellt werden; in den weiteren Kapiteln werden sie dann ausfihrlich und in den ziel-
sprachlichen Einzelheiten erforscht.

Das Existenzmuster braucht man, wenn man etwas benennen und genauer beschreiben
will; d.h. mit einer Existenzaussage nimmt man Bezug auf etwas Bestimmtes und ord-
net ihm Merkmale zu:
There is a girl in the waiting room. Her name is Sheila. She is very good-looking. She
has got dark hair and brown eyes.
Der dritte Satz zeigt die hidufigste Form der Existenzaussage: Thema eines solchen
Satzes ist ein Merkmaltrager (hier reprisentiert durch she), dem im Argument des Satzes
mit Hilfe eines IVerbindungsverbs (is) bestimmte Merkmale (very good-looking) zugeordnet
werden. Merkmaltriger kann alles sein - Person, Sache, Umstand, Titigkeit -, auf das
man im Thema einer Aussage Bezug nehmen kann. Von der englischen Satzgrammatik
her bestehen Existenzaussagen in der einfachsten Form aus dem Subjekt des Satzes und
einem zweiteiligen Pridikat, das sich aus Verbindungsverb und Erganzung zasammensetzt:

Merkmaltréger Merkmal

Subjekt > Pradikat

Nominalgruppe > Verbindungsverb + Nomenkomplement
She is very good-looking.

Nun kann man fragen, warum hier eigentlich eine eigene Satzstruktur erforderlich ist,
da man als Sprecher auf bestimmte Eigenschaften statt im Pridikat (... is good-looking)
viel einfacher und mit vergleichbarem Informationsgehalt direkt in der Nominalgruppe
(A good-looking girl is in the waiting room) Bezug nehmen koénnte. Die Antwort verweist auf
die Art, wie in der englischen Sprache Information gewichtet wird: Die neue Informa-
tion steht meistens im Argument des Satzes, dort liegt in der gesprochenen Sprache von
der Satzbetonung her auch der Hauptton. Das Thema des Satzes enthilt dagegen, sobald
der Gesprichsgegenstand etabliert ist, eher die den Sprechern bereits bekannte Infor-
mation; das Thema ist keinesfalls unwichtig, aber es bekommt in der gesprochenen
Sprache meistens nur einen Nebenton (‘Shes very ‘‘good-looking).

Man kann dieses Informationsmanagement sehr einfach am Informationsfluss in den
Beispielsitzen nachvollziehen: Die neue Information steht jeweils im Argument, die
den Sprechern bekannte Information - schon am Gebrauch der Ersatzformen (Prono-
men) erkennbar - im Thema der Sitze. Interessant ist die Struktur des ersten Beispielsat-
zes:

There is a “girl in the ‘waiting room.

Schaubild:
Informationsmuster

Tabelle:
Das Existenzmuster



66

Lernerhandbuch Englisch

Tipp U

Man kann Verbindungs-
verben durch eine
Austauschprobe erken-
nen.

Tabelle:
Das Besitzmuster

Lerntipp [

Um den Gesprichsgegenstand neu zu etablieren, wird hier im Thema des Satzes cin
bedeutungsarmer Ausdruck (#here is) verwendet, um die Satzbetonung auf die wesentli-
che Information zu lenken: Aus funktionaler Sicht hitte der vermeintlich normale Aus-
druck (A girl is in the waiting room) nicht den gleichen Informationswert, weil der hervor-
gehobene Teil der Information (“g/r/) nicht dort im Satz steht, wo er von den Sprechern
erwartet wird.

Existenzaussagen werden in der deutschen wie in der englischen Sprache mit Hilfe von
Verbindungsverben (Kopulaverben) gebildet, meistens sein, haben, werden (be, have, get),
aber auch vielen anderen wie grow, turn, seem, becomse, feel, sound, taste, smell. Dabei ist die
Verkniipfungsfunktion vorrangig; die eigene Wortbedeutung tritt hinter diese Verkniip-
fungsfunktion zurtick. Das ldsst sich mit einer einfachen Probe zeigen: In den meisten
Fillen kann das Verbindungsverb ohne wesentlichen Informationsverlust durch das pro-
totypische Verbindungsverb be ersetzt werden (The soup tastes good > ... is good).

Eine wichtige Sonderform der Existenzaussage ist das Besitzmuster: Es verkntipft mit
speziellen Verbindungsverben (have/ have got, own, contain, possess, hold, include ...) die Rollen
von Besitzer (Merkmaltriger) und Besitztum (zugeordnetem Merkmal) in entsprechenden

Satzmustern:
Besitzer Besitztum
Subjekt > Pradikat
Nominalgruppe > Verbindungsverb + Nomenkomplement
She has (got) dark hair and brown eyes.

Verbindungsverben dieses Typs sind in den meisten Fillen mit dem fiir das Besitz-
muster prototypischen Jarve austauschbar. Wie in allen Existenzaussagen sind auch im
Besitzmuster Verlaufsformen kaum mdglich.

Verwirrend beim Studium der englischen Sprache ist die funktionale Mehrdeutigkeit
der Verbformen. Have kann zum Beispiel sowohl als 1erbindungsverb (she has dark hair),
als Hilfsverb zur Bildung der finiten Formen des Pridikats (I bave lost my purse) und als
Vollverh gebraucht werden (I was having a bath). Die syntaktische Rolle ist nicht von der
Form des Wortes her bestimmt, sondern von seiner Funktion im Informationsmustet.
Alle Regeln und Erklirungen, die sich nur an Wortform oder Wortinhalt orientieren
(,, Verben der sinnlichen Wabrnebmung werden ... gebrancht*), greifen daher zu kurz und fithren
zu vermeidbaren Missverstindnissen und Lernproblemen. Ausgehend vom zugrunde-
liegenden Informationsmuster ist die jeweilige syntaktische Rolle der Verbform dage-
gen gut zu verstehen.

Lerntipp: Es hat keinen Sinn, die ,kopula-verdachtigen Verben auswendig zu
lernen, wie es in Lehrblchern oft empfohlen wird: Wer einmal verstanden hat, wie
sich die syntaktischen Rollen von Adverb und Nomenkomplement unterscheiden,
wird dagegen leicht die richtige Form finden:

- My mother looked angry. (Das Komplement bezieht sich auf das Subjekt, wir
sprechen uber ein Merkmal der Mutter; Austauschprobe: was angry.)

- My mother looked angrily at me. (Das Adverb bezieht sich mit zusatzlicher
Information auf das (Voll-)Verb: Wir sprechen uber die Art und Weise, wie die Mutter
etwas tut; Frageproben: What did she do? How did she look at me?)
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Wihrend wir im Existenzmuster einem Merkmaltriger bestimmte Attribute zuordnen,
es letztlich also um A#ribution (Zuordnung) geht, sprechen wir im Ereignismuster mit
Hilfe von Ereignisverben (1ollverben) Gber Verinderungen in der erlebten Wirklichkeit.
Das Ereignismuster wird besonders in Sprechakten gebraucht, in denen auf Handlungen
oder Geschebnisse Bezug genommen oder in denen etwas erzablt oder berichtet wird:

A. Sheila gave the book to her mother yesterday.

B. It’s going to rain very soon.

C. Sheila walked from home to school in ten minutes.

Ereignisse haben eine zeitliche Dimension, d.h. es gibt im Ergebnis des Ereignisses eine
Verdnderung der erlebten Wirklichkeit, ein 1orher und ein Nachher. Exeignisse haben
Ursache und Wirkung, und sie weisen bestimmte Verlanfsmerkmale sowie eine raumliche
und zeitliche Ierankernng auf. Die Beispielsitze zeigen die drei wichtigsten Varianten
des Ereignismusters: Handlung (Satz A), Geschehen (B) und Bewegung (C).

Im Handlungsmuster wird der Verursacher eines Ereignisses thematisiert (Shez/a): Hand-
lungen werden durch Lebewesen verursacht. Im Argument des Satzes wird die Handlung
selbst (gave), das Objekt, auf das sich die Handlung auswirkt (#he book), die Beteiligten (o her
mother) sowie Ort, Zeit und Umstande (hier nur der Zeitpunkt: yesterday) beschrieben. Leicht
erkennbar ergibt sich damit der #ansitive Satz als protoypisches Satzmuster zum Aus-
druck von Handlungen:

Verursacher Handlung Wirkung Beteiligte Verankerung
Subjekt > Pradikat > dir. Objek > indir. Objekt > Adverbial(e)
Nominalgr. > Verbgruppe > Nominalgr. > Prap.-gruppe > Adverbgruppe

Sheila gave the book to her mother  yesterday.

Hier sind auch intransitive Satzmuster méglich (I agreed). Aber in Sitzen dieses Typs sind
die Rollen von Ursache und Wirkung eines Ereignisses oft fraglich bzw. weniger einfach
erkennbar (I woke up early in the morning).

Im Geschehensmuster (Beispielsatz B) tritt der Verursacher des Ereignisses hinter das
Geschehen zurtick (oder er ist nicht bekannt); thematisiert wird eine der anderen Ereignis-
rollen, zum Beispiel die Rolle dessen, auf den sich das Ereignis auswirkt (The driver was
killed in the accident). Ahnlich kann das Instrument, das ein Geschehen bewirkt, themati-
siert werden (A stone hit the car window). Das Thema kann auch gleich ganz durch einen
bedeutungsarmen Ausdruck ersetzt werden, wenn weder der Verursacher noch die Aus-
wirkung eines Ereignisses benannt werden sollen (175 going to rain very soon). Das letzte
Beispiel begreife ich hier als den prototypischen Fall, um deutlich zu machen, dass im
Geschehensmuster alle Ereignisrollen - auller der des Verursachers - thematisiert wer-
den kénnen; im Mittelpunkt steht immer das Ereignis selbst, ausgedriickt durch das

Ereignisverb:
Ereignisthema Geschehen Verankerung
Subjekt > Pradikat > Adverbial
Nominalgruppe > Verbgruppe > Adverb-/Prapositionalgruppe
It is going to rain very soon.
The door opened by itself.

Tabelle:
Das Handlungsmuster

Tabelle:
Das Geschehensmuster
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Tabelle:
Das Bewegungsmuster
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vgl. Kap. 6.52: Das
Prédikat im Ereignissatz

Im Bewegungsmuster (Beispiel C) wird der Erejgnistriger thematisiert: Der Triger des
Ereignisses verindert seinen Ort in der raumlichen und/oder zeitlichen Dimension.
Ereignistriger kann alles sein, was sich bewegen kann (The frain arrives in London at
19.45). Eine Bewegung hat einen Ausgangspunkt (He fell from the roof), einen Verlanf (He
was falling for endless seconds) und einen Endpuntkt (He bit the ground). Die Information kann
auf jeden dieser Aspekte einzeln oder auf alle zugleich ausgerichtet sein. Eine Bewe-
gung muss in Raum und Zeit verankert sein. Damit ergibt sich der Adverbialsatz als
prototypische Struktur fir das Bewegungsmuster:

Ereignistrdger Bewegung Ausgang Ziel Verlauf Verankerung
Subjekt > Pradikat > Adverbial > Adverbial > Adverbial > Adverbial
Nominalgr. > Verbgr. > Prap.-gr. > Prap.-gr. > Prap.-gr. > Adverbgr.

The train arrives in London at 19.45
Sheila walked from home  to school in ten minutes yesterday

Die Unterscheidung von Handlungs- und Bewegungsverben ist in vielen Sprachen gram-
matikalisiert; im Deutschen zum Beispiel in der Form der Perfektbildung (ich habe XY
gekanft [ ich bin von A nach B gegangen), ihnliche Formen finden sich im Italienischen.

Den drei Varianten des Ereignismusters gemeinsam ist das Prinzip der Priadikation:
Wihrend die zeitliche Dimension in Existenzaussagen nur eine Nebenrolle spielt, spielt
sie hier die Hauptrolle: Das Hreignisverb (immer ein Vollverb) beschreibt die Ierande-
rung in der erlebten Wirklichkeit, die im Ergebnis des Ereignisses eintritt. Wie man spiter sehen
wird, ist die englische Sprache im grammatischen Ausdruck der Ereignismuster sehr viel
differenzierter als die deutsche.

Im dritten universalen Informationsmuster geht es im weitesten Sinne um den Aus-
druck von subjektiven Sichtweisen, Gefiihlen und Meinungen: Der Sprecher kommentiert
und bewertet die Aussage aus subjektiver Sicht, er nimmt zu der besprochenen Informa-
tion in bestimmter Weise Stellung, Der Unterschied zum Ereignismuster wird deutlich,
wenn man den Aussagegehalt folgender Sitze vergleicht:

A. Sheila walks from home to school in ten minutes.

B. Sheila can walk from home to school in ten minutes.

C. Sheila likes walking from home to school.

D. Sheila sometimes walks from home to school.

E. Sadly, Sheila never walks from home to school.

F. If the weather is fine, Sheila walks from home to school.

Satz A beschreibt das angesprochene Ereignis ohne subjektiven Kommentar. Satz B
modifiziert den Aussagegehalt durch den Gebrauch eines Modalverbs (can); es geht nun
um die Fihigkeit, die Handlung auszufithren. Satz C spricht tiber subjektive Hinstellun-
gen (likes walking), Satz D modifiziert das Argument des Satzes durch ein Adverb (somzetimes).
In Satz E wird die Information durch ein Satzadverb (sadly) aus der Sicht des Sprechers
kommentiert, in Satz F wird eine Bedingung dafiir genannt, dass das angesprochene
Ereignis eintritt. Es gibt zahlreiche weitere Moglichkeiten, wie ein Sprecher den Inhalt
der Information in dhnlicher Weise aus subjektiver Sicht kommentieren und beeinflus-
sen kann.
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Gemeinsam ist den hier vorgestellten Strukturen das Prinzip der Modifikation des
Satzinhalts. Wie an den Beispielen leicht erkennbar, verindert der Sprecher im Meinungs-
muster nicht die Aussage an sich, sondern deren Wabrbeitswert:

Thema Modifikator (Argument )

Subjekt > Adverbial > Pradikat > Adverbial(e)
Nominalgr. > Adverbgruppe > Verbgruppe > Prap.-gruppe(n)
Sheila sometimes walks from home to school.
Sheila can walk from home to school.

Das grammatische Konzept des Wahrheitswerts einer Information ist bereits von ei-
nem fritheren Abschnitt her bekannt. In den hier angesprochenen Informationsmustern
geht es nicht um den absoluten Wahrheitswert (affirmativ <> negativ), sondern um gradu-
elle, relative Abstufungen. Jede Sprache bietet fiir diesen Zweck zahlreiche Mglichkeiten;
in der gesprochenen Sprache ist der Gebrauch solcher Modjfikatoren allgegenwirtig, mit
denen man den Wahrheitswert der Aussage verindert; die unkommentierte Bezugnah-
me auf ein Ereignis ist eher die Ausnahme.

Im vierten universalen Informationsmuster versprachlichen wir geistige Handlungen
und logische Operationen: Im Denkmuster geht es allgemein um die geistige Verarbei-
tung der Welterfahrung und um snneres Probehandeln. Der Sprecher bezieht sich hier nicht
vordergrindig auf ein konkretes Ereignis, sondern er iiberdenkt zum Beispiel mogliche
Folgen verschiedener Handlungsoptionen (wenn ... dann ...), die Ursachen eines Ereignisses
(weil ...) oder den Zweck ciner Handlung (um ... zu ...). Damit das méglich wird, sind
Redemittel zur Erweiterung der Information bzw. zur logischen Verkniipfung von Teil-
informationen erforderlich:

A. Australia is surrounded by water, but they may never have enough of it.

B. Forty per cent less rice will be produced this year slowing economic growth by as
much as two per cent.

In Satz A werden zwei Informationen, die im Gegensatz zueinander stehen, mit Hilfe
der Konjunktion but in zwei Hauptsitzen nebeneinander gestellt. In Satz B beschreibt
der mit einer infiniten Verbform angeschlossene Nebensatz eine Folge, die sich aus dem
im Hauptsatz beschriebenen Ereignis ergibt. Zum Ausdruck von Denkmustern dieser
Art sind meistens komplexere Satzstrukturen erforderlich, damit logisch aufeinander
bezogene Teilinformationen sprachlich miteinander verknilipft werden kénnen; die
Verknlpfung kann nebenordnend (Satz A) oder unterordnend (Satz B) erfolgen. Allgemein
ergibt sich das folgende Satzmuster:

Information1 Junktor Information2

Subjekt > Pradikat >  Objekt <> Subjekt > Pradikat
Nom.-gr. > Verbgruppe > Nom.-gr. <> Nom-gr. Verbgruppe
You don’t have to worry about cash while you are on board.

Die sytaktische Rolle des Satzverbinders (Junktors) konnen spezielle Worter wie because,
while, but ... (Konjunktionen) Gbernehmen, aber auch bestimmte znfinite 1 erbformen, die in

Tabelle:
Das Meinungsmuster

Tabelle:
Das Denkmuster
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Zusammenfassung

satzverbindender Funktion gebraucht werden, um universale Denkschemata wie Ursa-
che, Zweck, Folge, Einschrankung, Bedingung etc. zu versprachlichen.

Die Ubetlegungen sind wie folgt zusammenzufassen. Es gibt fiir die Verkniipfung von
Thema und Argument im Informationskern des Sprechakts vier universale (in allen nattir-
lichen Sprachen anzutreffende) Informationsmuster: das Existenzmuster, mit dem wir die
erlebte Wirklichkeit in ihrem ,,Sosein® beschreiben, das Ereignismuster, mit dem wir
Verinderungen in der etlebten Wirklichkeit ansprechen, das Meinungsmuster, mit dem
witr zur etlebten Wirklichkeit aus subjektiver Sicht Stellung nehmen, und das Denk-
muster, mit dem wir die erlebte Wirklichkeit reflektieren. In der englischen Satzgrammatik
bewirken vier syntaktische Ressourcen den Ausdruck dieser Informationsmuster: Wir benut-
zen Attributoren (Verbindungsverben), um Nomen und ihre Komplemente zu Existenz-
aussagen zu verkniipfen; wir verwenden Pradikatoren (Ereignisverben), um Ereignisse
anzusprechen und die beteiligten Ereignisrollen aufeinander zu beziehen; wir benutzen
Modifikatoren (zum Beispiel Modalverben), um den Wahrheitswert einer Aussage zu
verandern; und wir benutzen Junktoren (zum Beispiel Konjunktionen), um zwei oder
mehr Informationen zu logischen Operationen zu verkniipfen. Jede dieser satzgramma-
tischen Ressourcen hat, wie man in den folgenden Kapiteln sehen wird, zahlreiche sprach-
spezifische Ausdrucksformen.

6.4 Wir sprechen Gber Existenz und Besitz: Attribution
6. 41 Einfuhrung: Der Aufbau von Attributivsatzen

Existenzaussagen werden gebraucht, um Personen (Satz A) und Sachverhalte (Satz B)
zu beschreiben, Merkmale aller Art zuzuordnen (Satz C), auBerdem zur Identifizierung
(Satz A), Definition (Satz E) oder Besitzzuordnung (Satz D).

A. My name is Sheila. | am a teacher.

B. There are cabins on the inside and on the outside.
C. Cabins on the outside are more expensive.

D. | have got a cabin on the inside.

E. London is the capital of England.

Von der Form her handelt es sich hier um Zuordnungssétze (Attributivsdtze), in denen
mit Hilfe von Verbindungsverben (linking verbs) einem Merkmaltrager bestimmte Merk-
male zugewiesen werden. In der englischen Sprache besteht dieses Satzmuster im Prin-
zip nur aus einer Nominalgruppe (meist in der Subjektposition) und einem zweiteiligen
Préadikat, das sich wiederum aus einem Verbindungsverb und dem Komplement zusammen-
setzt. Subjekt und Verbindungsverb korrespondieren von ihrer Form her (Cabins are .../
London is ...). Das Komplement bezieht sich immer auf die Nominalgruppe in der Subjekt-
position; es kann aus Adjektiven (... expensive) oder ebenfalls aus Nominalgruppen bestehen
(... & teacher, ... the capital of England).
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Ein wichtiger Sonderfall ist die Existenzaussage mit #here is/ there are (Satz B). Subjekt des
Satzes ist hier ein weitgehend bedeutungsloses Stiitzwort, das dhnlich wie in deutschen
Sitzen mit es gibr gebraucht wird (Es gibt Innen- und Aufenkabinen anf dem Schiff). Die
Struktur ermoglicht es, die wichtige Information hinten im Satz in befonter Stellung anzu-
ordnen:

F. There’s a small “bookshop in Monmouth Road.
G. A small bookshop is in “Monmouth Road.

Die beiden Sitze F und G sind nur vordergriindig gleichbedeutend: Im ersten Satz
spricht man iiber eine Buchhandlung, im zweiten eher iiber den Ort, an dem sich eine
Buchhandlung befindet, tiber die bereits vorher gesprochen wurde.

Nach there is muss ein unbestimmter Artikel folgen (There’s an open door over there); nimmt
der Sprecher mit dem bestimmten Artikel auf einen bekannten Sachverhalt Bezug, so
riickt die Nominalgruppe an den Anfang des Satzes (Satz H), die Satzbetonung liegt
dann auf dem Komplement:

H. The door’s “open. (*There’s the door open.)

Von der Form her ist eine weitere Besonderheit zu beachten: Abweichend von der tiber-
greifenden Regel muss in Kurzanworten #here wieder aufgenommen werden, weil sich
sonst die Bedeutung dndern wiirde (Satz I).

I. Are there any eggs?- Yes, there are./ No, there aren't. (*Yes, they are.)

Die Struktur mit #here’s ist in der gesprochenen Sprache sehr hiufig und wird analog in
zahlreichen Varianten verwendet, um subjektiv gefirbte Existenzaussagen zu machen:
there’s no need fo .../ no sense in .../ something wrong with .../ something the matter with .../ there seems
to be .../ happens to be .../ turns out to be .../ must be (There must be a key somewhere).

Im Folgenden untersuche ich die drei an Existenzaussagen beteiligten syntaktischen
Gruppen: Verbindungsverben, Nominalgruppen und Komplemente.

6.42 Verbindungsverben

Merkmaltriger Nominalgruppe) und Merkmal (Nomenkomplement) werden in Existenz-
aussagen durch VVerbindungsverben (Kopulaverben, linking verbs)wie be, have und ger miteinander
verkntpft.

Kopulaverben treten mit ihrer eigenen Bedeutung hinter diese Verkntipfungsfunktion
zurlick. Deutlich wird das vor allem bei den weniger typischen Verbindungsverben, die
meistens ohne wesentlichen Informationsverlust durch das fiir Existenzaussagen proto-
typische be ersetzt werden konnen:

A. The soup tasted wonderful. (... was wonderful)
B. She looks nice. (.- is nice)
C. The building stands up high. (... is high)

Verben der sinnlichen Wahrnehmung (look, sound, seem, taste, feel ...) werden oft als
Verbindungsverben gebraucht: Das ,,Sosein® der Dinge wird hier nicht objektiv (s
wonderful), sondern sozusagen aus subjektiv-sinnlicher Sicht des Sprechers (looks wonderfil)
festgestellt: In jedem Fall wird tber eine Eigenschaft des Merkmaltrigers gesprochen,
auch das subjektive Verbindungsverb verkniipft weiterhin vorrangig ein Nomen mit

—A\

7>
Existenzaussagen mit
there is

=> vgl. Kapitel 6.663
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Bei der Objekterganzung
bezieht sich das
folgende Eigenschafts-
wort nicht auf das

Subjekt des Satzes,
sondern auf das Objekt.

seinem Komplement. Ahnliches gilt flir Umstandsverben wie weigh, last, stand, cost, die
von ihrer Bedeutung her auf bestimmte Eigenschaften des Merkmaltrégers verweisen,
die dann im Komplement néher bestimmt werden (Satz C).

Von der Form her steht im Komplement immer ein attributiv (zuordnend) gebrauchter
Ausdruck - also ein Adjektiv, niemals ein Adverb -, und es gibt bei den Verbindungs-
verben auch nur ausnahmsweise Verlaufsformen (progressive forms), weil in S&tzen dieser Art
uber Eigenschaften und Merkmale, nicht iber Ereignisse gesprochen wird (Beispiel D):

D. The soup tastes good. (*The soup is tasting good.)
E. She looks nice. (?She is looking nice.)

Viele Verbindungsverben wie look (Beispiel E) kdnnen auch als Vollverben benutzt wer-
den (Beispiel F), in dieser Funktion haben wir es jedoch mit anderen Informationsmus-
tern zu tun:

F. She was looking closely at the newspaper.

In Handlungssatzen dieser Art sind dann nach den entsprechenden Regeln zur néheren
Bestimmung des Ereignisses Adverbien und Verlaufsformen mdglich, und hier funktio-
niert natiirlich auch die Austauschprobe mit dem fiir Existenzaussagen prototypischen
be nicht mehr. Allgemein gilt hier wieder das, was Uber die Mehrdeutigkeit der gramma-
tischen Formen in der englischen Sprache gesagt wurde.

Es gibt eine Gruppe von Verbindungsverben, die von ihrer Wortbedeutung her signali-
sieren, dass das angesprochene Merkmal verénderlich ist (become, get, go, turn, grow, come,
fall, stay, remain ...):

G. He became jealous. (*He was becoming jealous.)
H. I got hungry. / | was getting hungry.

I. Capital punishment has become controversial these days.
(*Capital punishment becomes controversial these days.)

Wenn in solchen Féllen das graduelle Eintreten eines Zustandes vorstellbar ist oder
sogar betont werden soll (Beispiel H), sind ausnahmsweise auch in Existenzaussagen
Verlaufsformen mdglich; auBerdem werden hier Zeitstufen wie das Perfekt gebraucht
(Satz 1), wenn der beschriebene Zustand als Ergebnis eines langeren Prozesses zu sehen
ist.

Bei bestimmten Verben ist die Zuordnung von Merkmal und Merkmaltréger auch in der
Form einer Objektergdnzung moglich:

J. I'll get my work ready by midnight. (> the work is ready ...)
K. They called her Jane. (> her name is ...)

L. He made me unhappy. (>lam ...)

M. They found the film boring. (> the film was ...)

Das angesprochene Merkmal bezieht sich hier nicht auf das Subjekt des Satzes, sondern
auf die Nominalgruppe in der Objektstellung (my work, her, me, the film). Objekt-
komplemente sind nach Verben mdglich, die von ihrer Bedeutung her auf das Ergebnis
einer Handlung verweisen (choosg, elect, call, get, keep, make ...) oder nach Meinungsverben (consider,
think, find, believe ...).
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6.43 Nomen und Begleiter
6.431 Einfuhrung: Die Nominalgruppe

Eine Nominalgruppe besteht aus einem Nomen als dem Leitwort und seinen Beglei-
tern. Dabei stellt sich zundchst die Frage, welche Rolle die Begleiter spielen und warum
sie gebraucht werden. Im folgenden Beispiel wird tiber einen Tisch gesprochen, der nicht
mehr schon ist und durch einen neuen ersetzt werden soll:

A. *Table / ... must be replaced.
B. This table

C. The round table

D. The small round table in the living room

E. The small round table in the living room we bought ten years ago
F. It

~ O~~~ ~

Satz A ist unversténdlich, weil der Gespréachspartner nicht weil3, welcher Tisch gemeint ist:
Das Nomen, allein stehend, hat meistens keine interpretierbare Bedeutung, es verweist
nicht auf etwas konkret Vorstellbares, sondern ist potenziell auf alles anwendbar, was
der gemeinsamen Vorstellung von Gegenstédnden dieser Art entspricht. Das hat den
Vorteil, dass wir mit einem einzigen Wort auf unendlich viele Gegensténde gleicher Art
in der realen Welt verweisen konnen, aber den Nachteil, dass ein Nomen fiir sich allein
noch keine interpretierbare Bedeutung hat, sondern dass weitere grammatische Mittel
notig sind, damit die Referenz des Nomens (der Verweis auf den gemeinten Sachver-
halt) klar wird.

Am einfachsten I&sst sich der gemeinte Sachverhalt oft durch einen besitzanzeigenden
(my ...) oder einen hinweisenden Begleiter (Beispiel B: this table ...) und eine entsprechen-
de Geste bestimmen. Die hinweisenden Begleiter (this/these, that/those) sind sehr vielsei-
tig einsetzbar und kommen héufig in Alltagsgesprachen vor; sie kdnnen auch alleinste-
hend wie eine Art Universalschliissel gebraucht werden, wenn im Lernprozess ein No-
men noch unbekannt ist oder wenn in Kurzform gesprochen werden soll (zum Beispiel
beim Einkauf: Two of those, please). Allerdings muss der gemeinte Sachverhalt dabei fir
beide Gesprachspartner sichtbar sein: Wenn telefonisch oder schriftlich kommuniziert
wird oder wenn Uber etwas gesprochen wird, auf das man nicht direkt zeigen kann,
stoRt diese Form der n&heren Bestimmung des Gemeinten rasch an Grenzen.

Schwieriger aus der Sicht des Sprechers wird die Wahl der Begleiter, wenn keine Zeige-
handlung mdglich ist, der gemeinte Sachverhalt daher allein mit sprachlichen Mitteln
beschrieben werden muss. Dafiir wird in der englischen Sprache meistens die Kombina-
tion von einem Bestimmungswort (determiner, Artikel), einem oder mehreren Eigenschafts-
wortern (qualifiers, Adjektiven) sowie dem Nomen als dem Leitwort der Nominalgruppe
benutzt (the/small/table).

An der Form des Nomens ist erkennbar, ob es dem Sprecher um einen oder mehrere
Tische geht (table/tables), an der Wahl des Artikels (a/the), ob Tische allgemein oder ob ein
bestimmter Tisch gemeint sind. Zur ndheren Beschreibung dieses bestimmten Tisches
z&hlt der Sprecher nicht wahllos alle denkbaren Merkmale auf (small, round, white, wooden
...), sondern er wahlt unter Bezugnahme auf das gemeinsame Wissen der Beteiligten
gezielt die Merkmale aus, die erforderlich sind, um den gemeinten Sachverhalt zu iden-
tifizieren (Beispiele C, D und E): Wenn es nur zwei Tische in der gemeinsamen Woh-
nung gibt, einer davon rund, der andere eckig, so reicht die Angabe the round table, um

==

Welche Aufgaben haben

die Begleiter in der
Nominalgruppe?

Referenz = Verweis auf
den gemeinten Sach-
verhalt
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Zusammenfassung

eine Verwechslung auszuschlief3en. Stehen mehrere runde Tische in der Wohnung, so
musste der gemeinte Sachverhalt zwischen den Gespréachspartnern weitergehend azsge-
handelt werden (Welchen Tisch meinst du, den im Wobnzimmer?), um die Referenz unmissver-
standlich herzustellen, kdnnte also zum Beispiel eine Nominalgruppe wie in Satz D
erforderlich sein (zhe round table in the living room ...).

Aus funktionaler Perspektive unterscheidet man daher zwischen obligatorischen Beglei-
tern (die im gegebenen Gesprachszusammenhang mindestens erforderlich sind, um die
Referenz herzustellen) und fakultativen Begleitern, die eher beschreibenden oder aus-
schmuckenden Charakter haben (#be small round table in the living room, which we bought ten

years ago, ...). Die Begleiter konnen vor oder hinter dem Leitwort stehen; die Positionen

sind, wie man spéter sehen wird, nicht austauschbar. Auch die Reihenfolge der Begleiter,
die »or dem Leitwort stehen, ist nicht beliebig (zbe snail wooden table, Nicht: *the wooden small
table/ *small the table).

Ist der gemeinte Sachverhalt zwischen den Gespréchspartnern ausgehandelt, so kann
selbst eine sehr umfangreiche Nominalgruppe wie im Beispielsatz E im anschlieRenden
Text durch ein einziges Ersatzwort (ein Pronomen bzw. eine Pro-Form) ausgedriickt wer-
den (Beispielsatz F: /z...); wir sprechen in diesem Fall von wiederholender Referenz.

Die einfiihrenden Uberlegungen sind wie folgt zusammenzufassen. Eine Nominalgruppe
besteht aus Nomen und Begleitern; die Begleiter sind erforderlich, um den vom Spre-
cher gemeinten Sachverhalt zu identifizieren; sie konnen auf3erdem beschreibende oder
ausschmickende Funktion haben. Sobald der gemeinte Sachverhalt durch die Nominal-
gruppe ausreichend bestimmt und zwischen den Gesprachspartnern ausgehandelt ist,
kann er verkurzt mittels Pro-Formen angesprochen werden.

6.432 Nomen: Geschlecht und Zahl, Korrespondenz

Das Leitwort der Nominalgruppe ist ein Nowen (noun); der Begriff ist lateinischen Ur-
Sprungs (nomen, pl. nomina) und bedeutet Name. Ein Nomen benennt etwas Existierendes,
womit sowohl einzelne konkrete Dinge (T7sch, Auto, Haus ...), Sammelbegriffe (Gemiise,
Obst, Verkebr ...) Wie auch abstrakte Vorstellungen (Rechz, Freibeit, 1iebe ...) gemeint sein
konnen. Die Sprache liefert uns so fur jedes Dzrg im weitesten Sinne, das wir in unserer
Umwelt wahrnehmen oder uns vorstellen, einen passenden Nazen, umgekehrt gilt der
Satz jedoch nicht, da mit einem Nawmen (Tisch), wie bereits dargelegt, unendlich viele
Dinge gleicher Art (alle Tische in der realen Welt) angesprochen werden kénnen.

Eine Ausnahme bilden hier die Eigennamen: Ein Eigenname verweist auf etwas Indivi-
duelles (Person, Gebéude, Einrichtung, Stadt, Land, Nation ...). Eigennamen bendtigen
daher im Allgemeinen auch keine Begleiter zur genaueren Bestimmung (Frizy Meier,
Buckingham Palace), und sie werden in der englischen Sprache grof geschrieben (Monday,
Mr Jones, I, Trafalgar Square ...). Leicht erkennbar ist aber auch, dass eine Sprache nur auf
der Basis von Eigennamen nicht funktionieren kdnnte: Wir missten fiir jedes Ding
einen eigenen Namen erlernen, kdnnten nicht sagen ,,dze Einwohner von Oldenburg“(Sam-
melbegriff), sondern missten zum Ausdruck der gleichen Information alle Einwohner
von Oldenburg mit ihren Eigennamen aufzéhlen ...

Ein grammatisches Geschlecht wie im Deutschen (der Baum, die Wurzel, das Blatz) gibt es,
wie bereits erwdhnt, in der englischen Sprache nicht. Beim Verweis auf Iebewesen ist
gemadl dem nattrlichen Geschlecht zu unterscheiden zwischen mannlichen (zzan, steward)
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und weiblichen (woman, stewardess) Bezeichnungen; danaben gibt es geschlechtsiiber-
greifende Formen wie zum Beispiel flight attendant, the English, a person, human beings.

Die Geschlechtsmarkierung macht in der englischen Sprache formal wenig Probleme;
die Unterscheidung nach dem natirlichem Geschlecht wird dort erwartet, wo es flr die
Eindeutigkeit der Referenz erforderlich ist (z.B. bei der Anrede einer oder mehrerer
natdrlicher Personen, bei bestimmten Berufsbezeichnungen). Bei der Wortwahl bemiiht
man sich im Zeichen der political correctness aktuell vermehrt um alters-, personenstands-
und geschlechtsneutralen Ausdruck. Das gilt besonders fir die geschéftliche Korres-
pondenz mit Anredeformen wie Dear Sir or Madam oder fiir Frauen generell Ms (statt
friher Mrs bzw. Miss). Anders als im Deutschen versucht man die weiblichen Wort-
markierungen eher zu vermeiden und durch geschlechtsneutrale Ausdriicke zu ersetzen
(flight attendant statt stewardess).

Eine Schwierigkeit ergibt sich bei der Verwendung geschlechtsneutraler Ausdriicke
allerdings fur die Wahl der Proformen bei der wiederholenden Referenz; formal inkor-
rekte Satze wie der folgende sind in der aktuellen Umgangssprache durchaus ublich:

A. ?When you want to help a person: would you give them money?

Das grammatische Problem liegt hier darin, dass fiir die wiederholende Referenz im
Singular keine geschlechtsneutrale Proform zur Verfigung steht: Die formal korrekte
Form him ist sprachpolitisch nicht erwiinscht, her ware missverstdndlich und ebenfalls
sprachpolitisch bedenklich, him or her ist umsténdlich und zungenbrecherisch. In analo-
gen Féllen weicht man daher gern (und mit einem Augenzwinkern) auf die geschlechts-
neutrale Pluralform them aus.

Komplizierter als die Bezeichnung des Geschlechts ist die Markierung der Zahl, die in
der englischen Sprache wesentlich davon abhéngt, ob es sich um zéhlbare oder um nicht
zéhlbare Vorstellungsinhalte wie etwa Stoffbezeichnungen (milk, butter, coffee) handelt.
Die Grundregel ist logisch und einfach: Nur bei den zahlbaren Ausdriicken (countables)
werden Einzahl und Mehrzahl unterschieden; bei den nicht zahlbaren Ausdriicken
(uncountables) gibt es nur die Einzahlform.

Die Mehrzahlform der countables wird allgemein durch Anh&ngen des Wortbausteins -s
gebildet (pen > pens, car > cars, table > tables ...); allerdings gibt es auch einige wenige
unregelm&Rige Formen (man > men, child > children, foot > feet, tooth > teeth, goose > geese, sheep >
sheep, series > series ...), die man bei Bedarf einzeln erlernen muss.

Fir die Aussprache der Mehrzahlformen gilt, dass die Endung in den meisten Féllen stimm-
haft /z/ zu sprechen ist - wann immer es artikulatorisch moglich ist. Endet das Wort
auf einen Plosiviaut (p/t/k) wie in hats, caps, tracks, so muss die Endung aus artikulatorischen
Grunden stimmlos /s/ gesprochen werden (man probiere die regelméRige Sprechwei-
sel). Aus dem gleichen Grund &ndern sich Aussprache und Schreibung bei auslautenden s-
Lauten wie in Kiss - kisses oder dish - dishes: Um die Mehrzahlendung hérbar zu machen,
wird hier beim Sprechen ein Gleitvokal /-iz/ eingefligt (kisses gesprochen /kisiz/).
Und auch bei auslautendem -f &ndern sich im Plural in vielen Féllen sowohl Schreibung
wie Aussprache (knife - knives, leaf - leaves, half - halves): Aus knife /naif/ (f-Laut stimm-
los) wird knives /naivz/ (f-Laut stimmbhaft), weil das stimmhafte Mehrzahl-s beim flis-
sigen Sprechen die Anpassung des vorausgehenden f-Lauts verlangt.

In einigen weiteren Féllen muss man bei den Mehrzahlformen eine gednderte Schrei-
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bung beachten. Endet das Wort auf -0, so wird der Plural mit -es gebildet (tomatoes,
potatoes). Etwas komplizierter sind Worter, die auf -y enden (babies, days, monkeys, hobbies):
Nach Konsonant endet hier der Plural auf -ies (babies, hobbies, cities ...), nach VVokal oder bei
Eigennamen auf -ys (days, monkeys, the Kennedys ...). Fremdworter behalten oft den Herkunfts-
plural bei (stimulus - stimuli, phenomenon - phenomena). Bei Wortgruppen erhalt meistens das
letzte Wort die Mehrzahlmarkierung wie in assistant manager(s), babysitter(s), grown-up(s) -
aber auch hier gibt es Ausnahmen, die man im Einzelfall lernen muss.

Schwierig und fehlertréchtig ist das Verstandnis der Zahl beim Zusammenspiel von Nominal-
gruppe und Prédikat (Korrespondenz). Im Grundsatz richtet sich die Form des Prédikats
in der englischen Sprache &hnlich wie im Deutschen nach der Zahl des Subjekts. Ent-
scheidend ist hierbei aber nicht unbedingt die uf3ere Form der betreffenden Nominal-
gruppe (Singular bzw. Plural), sondern Wortinhalt und Funktion: Letztlich gibt dabei den
Ausschlag, ob man sich etwas als z&hlbar vorstellen kann (countable) oder ob das vom
Wortinhalt her nicht mdglich ist (uncountable).

Kann man einzelne Elemente einer Vorstellung unterscheiden (book - books, purse - purses,
chapter - chapters), so gibt es von der Wortform her meistens auch Einzahl (Singular) und
Mehrzahl (Plural); der finite Teil des Préadikats korrespondiert dann entsprechend mit der
Zahl der Nominalgruppe (this book is .../ these books are ...).

Die Korrespondenz der Zahl gilt auch fiir Doppelformen wie glasses (Brille), pants, shoes und
z&hlbare Sammelbegriffe im Plural wie clothes, stairs, goods, outskirts, belongings, earnings; in
allen diesen Fallen Gberwiegt im Englischen die Vorstellung z&hlbarer Elemente, und
entsprechend wahlt man eine korrespondierende Verbform, d.h. in diesem Fall die Mehr-
zahl (The stairs are made of wood). Bei der Ubersetzung ins Deutsche kénnen Probleme
entstehen, wenn hier kein entsprechender pluralischer Sammelbegriff existiert (Die Treppe ist
aus Holz). Oft lassen sich in solchen Féllen jedoch analoge Formen finden (the outskirts - der
Stadtrand/die Randgebiete der Stadt).

Weiter ist zu beachten, dass es im Englischen zéhlbare Sammelbegriffe gibt wie police, people,
the French, staff, family, the rich etc., die zwar Einzahlform haben, jedoch vom Wortinhalt
her den Bezug auf eine Mehrzahl implizieren (the police were called/ the French have excellent
wine/ there were lots of people at the concert); oft handelt es sich dabei um Sammelbegriffe fur
Personen. Soll hier (iber Einzelne gesprochen werden, stehen meistens eigene Worter
zur Verfugung (policeman, Frenchman ...). Die deutsche Sprache geht in analogen Féllen
streng nach der Form (Die Polizei kommt sofort/ the police are coming at once), so dass es bei
wortlicher Ubersetzung leicht zu Fehlern kommen kann (Meine Familie ist dagegen/ ?My
family is against it/besser: My family are against it).

Fir nicht-z&hlbare Vorstellungen (uncountables) kann es logischerweise keine Mehrzahl
geben; die uncountables korrespondieren daher in der englischen Sprache als Singular mit
dem folgenden Prédikat. Das gilt zum Beispiel fir alle Substanzbezeichnungen (milk,
meat, butter, salt, fish, fruit ...), fur abstrakte Vorstellungen (love, anger, knowledge, intelligence,
freedom, reason ...) und fiir alle die Sammelbegriffe, die in der englischen Sprache nicht als
Vielheit, sondern als Einheit aufgefasst werden (traffic, music, advice, information, doubt,
furniture, luggage ...) - wobei sich bei dieser Zuordnung durchaus Unterschiede zu anderen
Sprachen ergeben kdnnen (advice - dt. Rat/Ratschlage, information - dt. Information/Informa-
tionen ...).
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Verwirrend ist dabei zum einen, dass Ausdriicke wie advice oder information keine Mehrzahl-
form haben, und zum anderen, dass es Sammelbegriffe dieser Art gibt, die trotz plura-
lischer Form (news, linguistics, billiards, politics, sports, measles ...) als Singular mit dem Pradi-
kat korrespondieren (the news is bad again - dt. Die Nachrichten sind wieder nicht gut). Aber
auch hier gilt die Ubergreifende Regel, dass in der englischen Sprache die uncountables
unabhdngig von ihrer duReren Form als Einheit aufgefasst werden.

6.433 Begleiter des Nomens
6.433.1 Einfuhrung: Funktion der Begleiter

Erst die richtige Wahl der Begleiter ermdglicht es den Gespréachspartnern, den vom
Sprecher gemeinten Sachverhalt zu identifizieren. Ein Nomen wie car, flr sich genom-
men, benennt zwar allgemein das Thema, lasst den Zuhérer jedoch im Unklaren zum
Beispiel, ob (ber ein bestimmtes (my car) oder tber ein unbestimmtes Fahrzeug (a car)
gesprochen wird, das womdglich noch weitere wichtige Merkmale aufweist (I need a new
car). Im kindlichen Spracherwerb ist die Erkenntnis, dass es in der Welt nicht nur ein
Auto gibt, das Auto hei3t, sondern unendlich viele Autos, die ebenfalls Auto heilRen, ein
erster wichtiger Lernschritt; aber erst, wenn auch der richtige Gebrauch der Begleiter
aufgefasst ist, kann ein Kind allgemeinverstandlich und situationsunabhéngig tiber Au-
tos sprechen.

Wie oben dargestellt wurde, wird die vom Sprecher gemeinte Referenz der Nominal-
gruppe unter Bezugnahme auf gemeinsames Wissen zwischen den Gesprachspartnern
ausgehandelt. Vier Bezugssysteme miissen oder kdnnen dabei eine Rolle spielen. Der
gemeinte Sachverhalt muss benannt werden (car); das ist Aufgabe des Nomens in der
Nominalgruppe. Der Zuhdrer muss erkennen kdnnen, ob tber ein bestimmtes (my/this/
the car ) oder Uber ein unbestimmtes Auto (a car) gesprochen wird; das ist vorrangig die
Aufgabe der Bestimmungsworter (determiner, Artikel). Um den gemeinten Sachverhalt
nach Zahl oder Menge einzugrenzen (some cars), bietet die Sprache eine besondere Art von
Bestimmungswortern an, die Zahl- und Mengenwdrter (quantifier). Und fur die Angabe
von Eigenschaften und Merkmalen (a new car) gibt es vor allem die Eigenschaftsworter
(qualifier, Adjektive), aber auch eine Reihe weiterer Mdglichkeiten (the car in the garage).

Ich untersuche im Folgenden die Aufgaben, die auf die Begleiter des Nomens in der
Nominalgruppe entfallen: Bestimmung, Quantifizierung und Qualifizierung.

6.433.2 Bestimmungsworter (Determiners)

Die Bestimmungswdrter regeln die Referenz der Nominalgruppe; sie zeigen an, wie ein
Nomen vom Sprecher gebraucht wird. Im Prinzip sind nach ihrer Funktion drei Grup-
pen von Bestimmungswortern zu unterscheiden:

A: Cars are much too expensive howadays.
B: He loved life.

C: | think they have got a new car.

D: Would you like coffee or tea?

E: The CD player doesn’t work.

F: What do you think about her new coat?
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Wie man an den Beispielen sehen kann, gibt es verschiedene Arten von Bestimmungs-
wortern, zum Beispiel die Artikel (a, #he, Null-Artikel) und Possessivbegleiter (zy). Die
Bestimmungswaorter stehen grundsatzlich am Anfang der Nominalgrappe, sie legen fest,
wie auf den gemeinten aufersprachlichen Sachverhalt Bezug genommen wird: vera//se-
meinernd (Satz A, B), unbestimmt (Satz C, D) oder bestimmend (Satz E, F). Diese drei
Grundformen der Referenz (generisch, indefinit und definit) sehen wir uns im Folgenden
genauer an.

Bei generischer Referenz spricht man veraljgemeinernd Giber Sachen bzw. Vorstellungen
der betreffenden Art (cars, /ife), also nicht Giber einen einzeln bestimmten Sachverhalt (7zy
car) oder eine naher bestimmte Vorstellung (7¢ /ife of Robert Kennedy). In der englischen
Sprache steht - oft abweichend vom Deutschen - in diesen Féllen meistens der Null-
Artikel, das heiltt man benutzt weder den bestimmten noch den unbestimmten Artikel:

A: Cars are much too expensive nowadays. (= Autos sind heutzutage ....)

G: You can't live without computers in modern business. (= ... ohne Compulter ...)
B: He loved life. (= Er liebte das Leben.)

H: Coffee is stimulating. (= Kaffee ist anregend.)

Bei zdhlbaren Nomen wird hier meistens die Mebrzablform obne Artikel (cars, computers)
gebraucht (Sétze A, B), in betonter Stellung ist manchmal auch eine Einzahlform mit
oder ohne Artikel moglich: You can’t live without (the/ a) computer nowadays. Abweichend
vom Deutschen wird beim Verweis auf Musikinstrumente der bestimmte Artikel in
generischer Funktion gebraucht: I play rhe guitar/ the piano/ the viokin (Ich spiele Guitarre/
Klavier/ Geige).

Bei den nicht zihlbaren Nomen Qibt es bekanntlich keine Mehrzahl; hier steht bei generi-
scher Referenz fast immer der Nui-Artikel (Sétze B, H), wobei es vom Deutschen her
wie im Beispielsatz B leicht zu Ubersetzungsfehlern kommen kann: That’s good advice (...
ein guter Rat)/l You can find information in the guide (... die Information ...). Generische Referenz
wird oft auch durch den Gebrauch von Quantitativbegleitern (Z, o ...) ausgedrtickt: .4/
men are created equal. Entsprechend ist in solchen Fallen kein Artikel moglich (<A77 the nen
...). AuBerdem gibt es zahlreiche feste Wendungen mit Null-Artikel wie a7 home, at school,
at work, in bed, in hospital, at lnnch Usw., die von ihrer Bedeutung her auf generischer
Referenz beruhen. Allerdings gibt es auch hier einige Ausnahmen, die man entspre-
chend von Fall zu Fall erlernen muss (wazch TV, aber: listen to the radio).

Bei indefiniter Referenz beziehen wir uns auf einen Sachverhalt (z car), der hinsichtlich
seiner individuellen Merkmale noch unbestimmt ist bzw. der zwischen den Gesprachs-
partnern nicht ausgehandelt ist. Der unbestimmte Artikel steht nur bei zzh/baren Begrif-
fen - hier aber sehr regelmé&Rig, abweichend vom Deutschen zum Beispiel auch bei
Berufsangaben. What's your job? - I'm a teacher (Ich bin Lebrer). Bl nicht-3ébibaren, indefinit
gebrauchten Begriffen steht entsprechend der Nu/-Artikel (I7’s terrible weather. She speaks
good French - vgl. ... ein furchtbares Wetter/ ... (ein) gutes Frangisisch).

Bei der indefiniten Referenz auf zzih/bare Sachverhalte ist zwischen Eznzabh/und Mebryabl
zu unterscheiden. Auf Sachverhalte in der Einzah/ bezieht man sich mit dem unbestimm-
ten Artikel a DZW. an

| think it's a new product.
| think it’s an old product.
Bei der Form ist zu beachten, dass die Wahl zwischen = und a# sich nicht nach der
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Schreibung des folgenden Wortes, sondern nach dessen Aussprache richtet; vor vokali-
schemr Anlaut steht an. Hier einige Beispiele: a one-dollar coin, an hour, a hat, an MP, an
understatement, a user, a one-honr flight. Der unbestimmte Artikel wird gebunden gesprochen;
der (auch in der Schreibung) hinzutretende Konsonant verhindert dabei, dass beim Spre-
chen zwei Vokale aufeinander stof3en.

Die Mebrzablform des unbestimmten Artikels wird wie im Deutschen durch Nu/l-Artike!
gebildet (Both of them work as taxi-drivers/ ... als Taxifabrer), wobei sich oft eine Nihe zut
(formgleichen) generischen Aussage etgibt: I collect stamps/ Did you remember to buy apples?

Bei definiter Referenz beziehen wir uns - meistens mit dem Artikel /e, aber auch mit
anderen Begleitern - auf einen bestimmten Sachverhalt; fiir die am Gesprich Beteiligten
ist klar, tiber welche Sache nicht allgemein oder unbestimmt (zars, /ife), sondern konkret
und im FEinzelfall gesprochen wird (mzy car, the life of Jobn F. Kennedy). Dabel gibt es
verschiedene Méglichkeiten, wie dieser Grad der Bestimmtheit erreicht werden kann:
durch Aushandeln des Gemeinten im Gesprich (#he small table in the living room), durch
Verweis in die etlebte Sachwelt (#he third table over there/ Close the door, please/ The CD-Player
doesn’t work/ Have you fed the dog?), durch Bezugnahme auf gemeinsames Wissen (The job
is done/ I met him during the war) oder auf Allgemeinwissen (The sun is hot today). Der
bestimmte Artikel the wird formgleich fur Eingahl und Mebrzahl gebraucht (the car/ the
cars); in betonter Stellung oder vor anlautendem Vokal dndert sich die Aussprache.

Viele Worter dndern ihre Bedeutung abhingig von der Wahl des Begleiters. Das gilt zum
Beispiel fir Begriffe wie school, church, work, home, bed, prison, university, summer, winter und
viele mehr, die generisch ohne Artikel (Satz A), definit aber auch mit Artikel (Satz B) ver-
wendet werden kénnen:

A: | never go to church. (= Ich bin kein Kirchgénger.)

B: I never go to the church round the corner. (= ... zu der Kirche nebenan)
Wer sich mechanisch einprigt, dass Ausdriicke dieser Art ,immer ohne Artikel* ge-
braucht werden, wird daher viele Fehler machen.

Definite Referenz kann neben dem bestimmten Artikel auch durch eine Reihe anderer
Begleiter ausgedriickt werden:

C. How much is this book? (> Demonstrativbegleiter)

D. My car is less expensive. (> Possessivbegleiter)

E. Which book do you prefer? (> Interrogativbegleiter)
Neben der reinen Bestimmungsfunktion, auf die die Artikel spezialisiert sind, haben
Begleiter dieser besonderen Art (Pronominalbegleiter) neben der definiten Referenz jeweils
noch eine zusitzliche Aufgabe:

* Die hinweisenden Begleiter #his (Mehrtzahl 7hese) bzw. that (Mehtzahl #hose) zeigen auf einen
Sachverhalt, sie verlangen vom Sprecher eine Zeigehandlung (in direkter Form durch ent-
sprechende Gestik oder indirekt durch Bezugnahme auf gemeinsames Wissen). Dabei zeigt
this in die nahe Umgebung des Sprechers, #bat in die fernere Umgebung.

* Die besitzanzeigenden Begleiter my, your, his, her, its, our, their bestimmen den Sachverhalt
durch Verweis auf dessen Besizzer. Fiir beide Formen gilt, dass sie (wie im Deutschen) an die
Position des bestimmten Artikels treten und diesen etsetzen (wy car/mein Auto); das muss

f,} Fehlerquelle!
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Tipp $

Bei der Wahl des Artikels
ist immer zuerst nach
der Bedeutung zu
fragen: Geht es um
einen allgemeinen, einen
bestimmten oder einen

unbestimmten Sachver-
halt?

langst nicht in jeder Sprache so geregelt sein (izal. ia mia macchina). Der Gebrauch der besitz-
anzeigenden Begleiter ist im Englischen nicht schwierig. Allerdings werden oft iz und /i’
verwechselt - vielleicht auch im Blick auf den Besitzkasus (Frank’s book) oder den Gleich-
klang der Wendung s Frank; allein richtig muss es im Beispiel hier aber heilRen: France and its
peaple.

* Bei der Bezeichnung von Korperteilen und Kleidungsstiicken werden anders als im Deut-
schen oft die Possessivbegleiter gebraucht: He has hurt his nose. He has a knife in his hand. He has
nothing in his pocket. (dr. ... in der Tasche). In Passivsatzen (She was hit in the stomach) oder in
Objekterganzungen wird jedoch meistens der Artikel verwendet (T.ook me in the eye. / He took
her by the arm).

* Auch durch einen Fragebegleiter kann die Referenz der Nominalgruppe néher bestimmt
werden: Dabei lasst 44z einen breiten Raum fiir mogliche Antworten (17)ar film did you see on
TV yesterday evening?), which bietet eher die Wahl zwischen einer begrenzten Zahl von (gedach-
ten oder ausgesprochenen) Alternativen: 1Vhich paper do_ you prefer, Times or Telegraph?

* Am einfachsten lasst sich der gemeinte Sachverhalt aus der Sicht des Sprechers bestimmen,
wenn es diesen Sachverhalt tatséchlich nur einmal gibt, d.h. wenn fir den gemeinten Sach-
verhalt ein Eigenname existiert: Let’s meet in front of Buckingham Palace. VOr Eigennamen ist
abweichend vom Deutschen (Schon wieder der Herr Schmidy!) meistens kein Artikel maoglich.
Einige Ausnahmen (The United States, The Nile ...) muss man fallweise erlernen.

Die englische Sprache ist im Gebrauch der Bestimmungsworter viel genauer und regel-
maRiger als die deutsche. Wer den Gebrauch der Begleiter verstehen will, darf sich nicht
an der Form orientieren; der Gebrauch des Nu/-Artikels zum Beispiel kann generische (in
prison), indefinite (don’t forget to buy apples) und sogar auch definize Referenz ausdriicken (in
front of Buckingham Palace). Entscheidend ist die Funktion des Begleiters; dazu exempla-
risch vier Satze, in denen auf ein Universitatsstudium Bezug genommen wird. Vor dem
Hintergrund der funktionalen Unterscheidung von generischer, indefiniter und definiter
Referenz sollte der Gebrauch der Artikel nun leicht verstandlich sein:

A. | studied at university for three years. (= generische Bedeutung, etwa bei der
Darstellung des Lebenslaufs: Ausbildung an der Hochschule statt in einem Betrieb;
Null-Artikel)

B. The education at a university is a longtime investment. (indefinite Bedeutung,
etwa in einer theoretischen Abhandlung: eine nicht ndher bestimmte Universitat;
unbestimmter Artikel)

C. I studied at the university of London for three years. (definite Bedeutung: durch
Merkmal naher bestimmte Universitat; bestimmter Artikel)

D. | studied linguistics at Oxford University. (definite Bedeutung: genaue Bestim-

mung durch Eigenname, daher Grof3schreibung und Null-Artikel).
In vielen Grammatiken liest man zu diesem Thema aufBer der Aufz&hlung vieler verwir-
render Beispiele, die niemand auf Dauer behalten kann, wenig Hilfreiches; dabei ist der
Gebrauch der Artikel im Englischen sehr logisch geregelt und aus funktionaler Perspek-
tive nicht schwer zu verstehen. Auch die verschiedenen Ausnahmen kénnen vor diesem
Hintergrund leichter verstanden und eingeordnet werden.
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6.433.3 Zahl und Menge (Quantitatsbegleiter)

Zusétzlich zum Bestimmungswort kann ein Nomen durch einen Zahl- oder Mengen-
begriff begleitet werden:

A. He has lost his last three games.  (Er hat seine letzten drei Spiele verloren. )
B. He has lost a few games lately. (Er hat zuletzt einige Spiele verloren)

Zwei wichtige Grundformen der Quantitatsbegleiter sind zu unterscheiden: die genaue
(Satz A) und die ungenaue Mengenangabe (Satz B). Die genaue Quantifizierung geht
oft mit definiter Referenz einher (... his ...), die ungenaue Quantifizierung mit indefiniter
Referenz (Null-Artikel).

In der Umgangssprache ist eine eher vage, unscharfe Ausdrucksweise wie in Satz B
haufig anzutreffen, nicht nur in Schitzungen; der Sprecher vermeidet die Festlegung auf
eine bestimmte Zahl und mildert so die Bedeutung der Aussage. Eine groRe Rolle spielt
die ungenaue Mengenangabe auch in héflichen Fragen oder hoflichen Aufforderungen:

Could I have a little milk, please?

Would you like some coffee? - I'd love some, thanks.

| had a bit of trouble understanding your letter.

There are just a few minor points that we should discuss.
Don’t worry - you've got plenty of time.

Genaue Quantifizierung

Genaue Mengenangaben sind im Englischen wie im Deutschen aus grammatischer Sicht
unproblematisch. Alle z&hlbaren Nomen (countables) kénnen mit Zahlenangaben kombi-
niert werden, mit den Grundzahlen (one, two three, four ...) , den Ordnungszahlen (first, second,
third, fouth ...) oder anderen Mengenbegriffen (both, a dozen ...). Von der Position in der Nominal-
gruppe her stehen die Quantitatsbegleiter im Allgemeinen hinter dem Bestimmungs-
wort und vor weiteren Begleitern des Nomens (He won his last three tennis matches).

Zahlworter sind ihrer Form nach Adjektive; sie konnen durch Adverbien naher be-
stimmt werden (his last three ... ). Die Dualbegleiter (both/neither) werden dhnlich wie im
Deutschen gebraucht; sie sagen aus, dass etwas auf heide in gleicher Weise zutrifft bzw.
nicht zutrifft. Werden both oder neither mit Bestimmungswaortern kombiniert, so werden
diese nachgestellt (Both my parents are teachers, but neither of them teaches English).

Bei den nicht-z&hlbaren Nomen (uncountables) erfolgt die genaue Quantifizierung durch
die Angabe typischer Mengenbezeichnungen oder PackungsgréRen: a glass of milk, a
piece of cake, a pint of beer ...

Ungenaue Quantifizierung

Die ungenaue Mengenangaben erlauben Aussagen im Ausdrucksspektrum zwischen
Null-Menge, Teil-Menge und All-Menge (dt. keine < wenige < einige < viele < alle). Wichtig ist
dabei (wie Ubrigens im Deutschen auch) wiederum die Unterscheidung, ob sich die
Mengenangabe auf zahlbare oder nicht-zahlbare Nomen bezieht. Die folgende Tabelle
zeigt einige der hdufigsten Ausdriicke fiir ungenaue Mengenangaben verteilt nach
Zahlbarkeit und Funktion im Ausdrucksspektrum:

Beispiele
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Null-Menge Teil-Menge All-Menge
zéhlbar no, notany few some many all, any
several a lot of every, each
Tabelle: M nicht no, not any litle some much all, any
unhgenaue Mengen- zéhlbar a lot of
angaben (Beispiele)

T
=> Hinweis

f,} Fehlerquelle
some und
any

Die Ubersicht wird gleich noch zu erginzen und zu verfeinern sein. Aber schon in
dieser ersten groben Darstellung wird deutlich, dass es Ausdriicke gibt, die NUr mit
zablbaren (few/ several| many cars) bzw. nicht-zihlbaren Nomen (little/ much money) verwendet
werden konnen, und andere, die in beiden Kategorien benutzt werden konnen (no, any,

some, a lot of, all ...).

Schen wir uns zunichst die Inklusivbegleiter genauer an. Sie bezeichnen Gesamiheiten,
wobei das entweder eine Null-Menge (d%. £eine) oder eine All-Menge (dt. alle) sein kann.
Die Inklusive kénnen generisch gebraucht werden, dann stehen sie (wie im vorherigen
Kapitel dargestellt) mit Null-Artikel: All men are created equal/ No man lives forever.

Beim definiten Gebrauch von a//wird die Aufmerksamkeit mit Hilfe eines nachgestellten
Bestimmungswortes (#he, 72y, of the ...) auf eine bestimmte Gesamtheit gelenkt: a// the food
was bad (das ganze Essen ..)/ ... all ny life (mein ganzes Leben ...) | I have read all of his books
(-..alle seine Biicher).

Hinweis: whole (dt. ganz) hat eine dhnliche Bedeutung wie all (all my life / my whole

life), ist jedoch ein Adjektiv; es kann nur mit zéhlbaren Nomen (all my money, nicht

*my whole money) und in der Einzahl nicht ohne einen vorangestellten

Bestimmungsbegleiter gebraucht werden (the whole country). Im Plural gibt es

einen wichtigen Bedeutungsunterschied: All the villages (alle Dorfer ... / hier Anzahl

der zerstorten Dorfer) were damaged by the fire / Whole villages (ganze Dorfer .../

hier Umfang der Zerstorung in den Dorfern) were damaged by the fire.
Wihrend a// auf eine All-Menge aus der Perspektive der Gesamitheit verweist (dt. alle),
blickt every auf die Gesamtheit aus der Perspektive seiner Elemente (dt. jeder); entspre-
chend steht es ausschlieBlich mit der Eingabl ziblbarer Nomen:

Every student will receive a certificate at the end of the term.
There was water in every part of the country.
Everyone was there in time.

Soll entsprechend auf Elemente aus einer begrenzten Gesamtheit Bezug genommen wer-
den, so benutzt man each oder each of (dt. jeder von ...), ebenfalls nur in Verbindung mit der
Einzahl zihlbarer Nomen: She had a glass in each hand/ You get two copies each (student). Zux
Bezeichnung einer bestimmten Nullmenge verwendet man none of (None of the computers
was actually working); auch der Bezug auf nicht-zihlbare Nomen ist in dieser Weise mog-
lich (None of the money was missing).

Sehr wichtig in der Umgangssprache ist die Bezeichnung von unbestimmten Gesamt-
heiten (dt. zrgendein/ irgendwelche); hierzu benutzt man any bzw. not any. Da der Gebrauch
von somze und any in vielen Grammatiken missverstindlich erklirt wird (,,so7z¢ in bejah-
ten, any in verneinten und fragenden Sitzen®), hier zunichst die Grundbedeutung:



6. Satz, Satzbedeutung und Satzgrammatik 83
A. | like any Irish music. (... die gesamte irische Musik, egal welche)
B. | like some Irish music. (... einiges von der irischen Musik, langst nicht alles)

Der wesentliche Unterschied im Gebrauch von seze und any liegt in der Bezugnahme
auf unbestimmte All-Mengen (any/ inklusiv) Qegentber unbestimmien Teil-Mengen (somze/
partitiv); diese Unterscheidung zwischen inklusiver und partitiver Bedeutung kehrt in allen
Ableitungen wieder (somebody/ anybody, sometime/ anytime, somewhere/ anywhere ...). Hier noch
einige Beispiele, an denen leicht erkennbar ist, dass die in vielen Grammatiken zitierte
Regel ungenau ist:

Any student who wants to take part in the class should sign this list..
You can buy this book at any good bookshop.
| like any student in this class.

In keinem dieser (bejahten!) Sétze dirfte azy durch some ersetzt werden; die Austausch-
probe (1 ike some students in this class. | ... einige der Studenten ...) liefert eine vollig andere,
fast schon gegensatzliche Information. Entsprechend bezeichnet 7oz any eine unbestimmte
Null-Menge (We haven’t got any apples/ milk today). Die folgende Ubersicht fasst den Ge-
brauch der Inklusive im Blick auf ihre Bestimmungsfunktion noch einmal zusammen:

generisch  definit indefinit
Null-Menge no none of not any
All-Menge all all the/ all of any
every/each

Die Bezugnahme auf Teil-Mengen ist grammatisch komplizierter als der Gebrauch
der Inklusive vor allem deshalb, weil es (&hnlich wie in der deutschen Sprache) bei der
Wortwahl sehr darauf ankommt, ob ein Nomen z:i//bar oder nicht zibibar ist; in jedem
Fall benutzt man partitive Mengenbegriffe. In der deutschen Sprache geht es dabei um das
folgende Ausdrucksspektrum: wenige < einige < mehrere < viele Autos (3ihlbar) DZW. wenig <
etwas < einiges an (?) < viel Geld (nicht 2iblbar). Jede natlrliche Sprache gliedert ein solches
Spektrum in leicht unterschiedlicher Weise; langst nicht fiir jeden dieser Bezlige muss in
jeder Sprache auch ein passender Begriff existieren.

Die Teil-Menge, auf die parsiziv Bezug genommen wird, ist immer unbestimmt; der
Quantitativbegleiter ersetzt das Bestimmungswort, Verbindungen wie *zhe some money
sind nicht moglich. Soll die Information genauer werden, so ist bei den meisten Partiti-

ven eine Kombination mit of moglich (Would you like some biscuits?/ Would you like some of

these biscuits?).

Im Zusammenhang mit zéhlbaren Nomen (cars, biscuits, pegple ...) Wird das typische Aus-
drucksspektrum der Partitive mit den folgenden Begriffen abgedeckt:

deutsch wenige < einige < mehrere < viele < ?Massen an
englisch few < some < several < many < plenty of
afew a lot of

Beispiele

Tabelle:
Die Funktionen der
Inklusive

Tabelle:

Die partitiven Begleiter
bei zéhlbaren Nomen im
Vergleich deutsch/
englisch
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Tabelle:

Die partitiven Begleiter
bei nicht zéhlbaren
Nomen im Vergleich
deutsch/ englisch

-\
=
Kapitel 6.44: Komple-

mente 1: Eigenschaften
und Merkmale

Nicht verwechselt werden diirfen hier few (wenige) und a few (einige). There were few people at
the party (. wenige ...)] There were quite a few people at the party (.. doch so einige ...). AUS
logischen Griinden kann man sozze und « fe schwerlich in verneinter Bedeutung ver-
wenden (nzcht einige ist ein Widerspruch in sich und meint wenige oder keine);, entspre-
chend werden diese Partitive auch fast ausschlieRlich in fragender oder bejahter Umgebung
verwendet (Can I have some biscuits, please?/ 1'd like some biscuits, please). In verneinter Um-
gebung verwendet man aus logischen Grunden meistens die Inklusive: Sorry, there are
no/ not any biscuits today. (... hente leider keine ...). Eine positive Auskunft konnte dagegen
lauten: Yes, I think there are some over there (hier nicht etwa *any).

In der Umgangssprache wird »any nicht gerne alleinstehend bzw. ohne eine néhere Be-
stimmung gebraucht; es wird dann (auRer in festen Wendungen wie 7z many ways/ cases/
years ...) gerne durch a oz of (informell fozs of) ersetzt: ?He has many books/ He has a lot of
books.  Ohne weiteres iblich ware jedoch He has very many books 00er He has not many
books. Wenn man ausdriicken will, dass es eher webr als genug von etwas gibt, so benutzt
man plenty of (There are plenty of plates, but not enough glasses.)

Im Zusammenhang mit nicht-zahlbaren Nomen (wilk, noney, patience ...) wird das Aus-
drucksspektrum der Partitive wie folgt abgedeckt:

deutsch wenig < etwas < <?einiges an < viel < ?Massen an
englisch little <some < (?) < much < plenty of
a little a lot of

Fir den Gebrauch von Ziztle (wenig) und a little (envas) gilt analog das, was oben fur f» und
a few Qesagt wurde (I zhink, L'll have a little milk in my coffee/ 1'm afraid there’s little milk left).
Auch fiir die Verwendung der anderen Partitive gilt entsprechend das oben Gesagte.
Fur den logischen Mittelwert (also mehr als soze und weniger als #uch) gibt es bei den
nicht-z&hlbaren Partitiven keinen haufig verwendeten Ausdruck.

6.433.4 Eigenschaften und Merkmale: Qualitatsbegleiter

Die Qualitatsbegleiter (good, old, new ...) korrespondieren nicht mit dem Nomen: Die
Form der Qualitatsbegleiter hangt in der englischen Sprache (anders als im Deutschen)
nicht von Zahl, Geschlecht oder sonstigen Merkmalen des Nomens ab. Auch die Positi-
on der gualifier wirkt sich nicht auf ihre Form aus; sie kdnnen ohne Veranderung der
Form sowohl in begleitender Stellung als Teil der Nominalgruppe (@ /eavy round bag) wie in
prédikativer Stellung als Teil eines Komplements (#he bag is heavy and ronnd) gebraucht
werden. Wir untersuchen die Qualititsbegleiter daher in einem spéteren Kapitel.
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6.434 Ersatz der Nominalgruppe: Pronomen

Pronomen (dt. ,,Furworter) stchen der Wortbedeutung nach fir Nomen: Sie treten in
abkiirzender und satzverkniipfender Funktion an die Stelle einer vollstindigen Nominal-
gruppe. Wie oben gezeigt wurde, ist die wiederholende bzw. riickweisende Referenz
durch Pronomen normalerweise erst méglich, wenn zwischen den Gesprichspartnern
ausgehandelt und geklirt ist, auf welchen Sachverhalt sich eine (Satz A) oder mehrere
(Satz B) Nominalgruppen bezichen:

A: This is my new car. | bought it last week.

B: Frank came to the door. Then he opened it. (*Then Frank opened the door.)
C. Frank came to the door. Then she opened it.

D. I'd like some of those (chocolate biscuits).

E. Can | try both the big car and the small one?

In besonderen Fillen, zum Beispiel als Stilmittel zur Erhéhung der Spannung, kann ein
Pronomen auch vorwartsweisend benutzt werden (Satz C): Der Leser erfihrt dann erst
nachtriglich, wer oder was sich hinter dem Pronomen verbirgt. Auf die weiteren Funk-
tionen der Pronomen gehe ich spiter im Rahmen der Textgrammatik ein.

Wie bereits dargestellt, konnen bestimmte Pronomen wie zum Beispiel that/those auch
als Begleiter des Nomens gebraucht werden (Satz D). In alteren, formorientierten Gram-
matiken wird zwischen der begleitenden und der ersetzenden Funktion oft nicht sauber
unterschieden. Aus der Sicht des Sprachlernens ist das jedoch wenig sinnvoll: Das Hin-
weispronomen ersetzt die Nominalgruppe chocolate biscuits, sofern der gemeinte Sachver-
halt zwischen den Beteiligten durch Hinzeigen klar ist (Some of those); als Begleiter dage-
gen identifiziert das Hinweispronomen den gemeinten Sachverhalt und kann dabei zum
Beispiel zwischen dhnlichen Optionen unterscheiden (some of those chocolate biscuits).

Ein Sonderfall ist das Stiitzwort one (Satz E): Es ersetzt nicht wie die echten Pronomen
eine Nominalgruppe, sondern lediglich ein (zdhlbares) Nomen. Es hat daher vor allem
stilistische Funktion und vermeidet die iiberfliissige Wiederholung eines Nomens in
Aufzihlungen. Die folgende Tabelle gibt eine Ubersicht iiber einige (lingst nicht alle)
Pronomen in der englischen Sprache. Dabei wird zwischen der verweisenden, fragenden und
quantifizierenden Funktion unterschieden; es gibt verschiedene Pronomen je nachdem, ob
man sich auf Person, Sache, Ort, Zeit oder Umstand bezieht:

=> Kapitel 7.42

verweisend fragend quantifizierend
Null-Menge Teil-Menge All-Menge unbest. Menge
Person I, you .... who noone someone everyone anyone
nobody somebody everybody anybody
Sache it, they what nothing something  everything  anything
which
Ort here / there where nowhere somewhere everywhere anywhere
Zeit now / then  when never sometime everytime anytime
Umstand SO how not somehow - anyhow
universell | this / these what / none some all any
that / those  which

Tabelle: wichtige Pronomen in der englischen Sprache und ihre Funktion
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6.434.1 Verweisende Pronomen

Es gibt zwei Gruppen von verweisenden Pronomen, die hinzeigenden und die anzei-
genden Pronomen. Die hinzeigenden Pronomen #his/ that (Mehrzahl #hese/ those) kdnnen
sich universell auf Personen, Sachen, Ort oder Zeit beziehen - im Prinzip auf alles,
worauf man tberhaupt zeigen kann. Dabei verweisen #jis/ zhese in den Nabbereich des
Sprechers, zhat/ those auf weiter entfernte Sachverhalte. Bei ihrem Gebrauch ist meistens
eine begleitende Zeigehandlung des Sprechers erforderlich.

Wahrend die /inzeigenden Pronomen universell verwendbar sind und auch als Begleiter ver-
wendet werden konnen (#hose biscuits), sind die anzeigenden Pronomen sozusagen Spezia-
listen - fur jeden Sachverhalt gibt es eigene Ausdrucksformen, und sie kdnnen richz als
Begleiter gebraucht werden (*zhere biscuits).

Die personanzeigenden Pronomen haben eine Sonderstellung im Englischen, weil
hier noch Reste einer Deklination erhalten sind: Man benutzt unterschiedliche Formen
je nachdem, ob eine Nominalgruppe in der Subjektposition des Satzes (I, /e, she, it, we,
they - dt. ich, er, sie, es ...) oder in der ObjeKtposition (e, him, her, it, us, them - dt. mich/ mir,
thn/ibm ...) ersetzt wird. Fir die personanzeigenden Pronomen in der Objektposition
wird nicht mehr wie im Deutschen zwischen dem direkten (mich, dich, ibn ...) und dem
indireketen OBJeKt (mir, dir, ibm ...) unterschieden. Weiter ist zu beachten, dass die Du-
Rolle (you) unverindert bleibt, gleich ob Einzahl oder Mehrzahl, Subjektposition (. du/
2hr) oder Objektposition (I met you ... dt. dich/ ench; I told you ... dt. dir/ ench); der gemeinte
Sachverhalt ergibt sich aus dem Gesprachszusammenhang.

Wie wir inzwischen wissen, ist die Subjektposition in allen englischen Satztypen vor
dem Prédikat, die Objektposition hinter dem Prédikat. In Nebensétzen oder nach Pré-
positionen ist es manchmal dennoch nicht ganz einfach zu entscheiden, welches die
richtige Form ist:

A. Jenny asked John, Frank and me to dance with her. (> Stellung nach dem
Pradikat, Frageprobe: wen?)

B. Jenny asked whether John, Frank and | could dance with her. (Stellung vor dem
Pradikat des Nebensatzes, Frageprobe wer?)
Hier noch einige Beispiele, die nach dem gleichen Muster geformt sind; auch Mutter-
sprachler wéhlen in solchen Zusammenhdngen manchmal die falsche Form:

C. This question is just between you and me. / You and | should find an answer to
this question.

D. He walked right past Harry and me. / Harry and | are good friends.
E. Everyone was there but me.

Im informellen Gebrauch hort man in Kurzantworten und Vergleichen oft e statt I
(?I'm hungry. Me too - Richtig: So a» 1) Dennoch sollte man sich beim Erlernen der Spra-
che nicht am falschen Gebrauch orientieren; es gibt ja auch viele Deutsche, die 7z und
mich verwechseln - ohne dass man das beim Sprachlernen zum Vorbild ndhme.

In der Objektposition der personanzeigenden Pronomen machen die riickbeziiglichen
(reflexciven) Und wechselseitigen (reziproken) Bezuge oft Schwierigkeiten, weil im Engli-
schen hier manches anders gebraucht wird als im Deutschen:
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F. He gave us a warm welcome. (> personanzeigend, Objektstellung, dt. uns)

G. He could see himself in the mirror. (> nicht: *him; personanzeigend, Objekt-
stellung, riickbezliglich, df. sich)

H. We’'ll see each other next week. (> nicht *us / nicht *ourselves; personanzei-
gend, Objektstellung, wechselseitiger Bezug, dt. uns)

Die rickbezuglichen Pronomen (myself, yourself; himself, herself, itself, ounrselves, yourselves,
themselves) verweisen zuruck auf das Subjekt des Satzes (Du kdnntest dich verletzen/Yon
could hurt yourself.) Sie konnen in den meisten Fallen nicht durch ein einfaches Objekt-
pronomen ersetzt werden:

1. Jim is old enough to find himself a flat. (... sich eine Wohnung zu suchen)
K. Jim is old enough to find him a flat. (... ihm eine Wohnung zu suchen)

Das einfache Objektpronomen wiirde im Beispielsatz K auf eine dritte Person verwei-
sen, nicht zurlick auf das Subjekt des Satzes. Allerdings gibt es eine wichtige Ausnahme:
Wird das Objekt des Satzes durch eine Praposition mit raumlichen: oder zeitlichers Inhalt
erweitert, so steht kein Reflexivpronomen trotz des riickbeziiglichen Sinns:

Have you got any money on you?

She had her son beside her.

We had the whole day before us.

| had the exam behind me.

She insisted on having her husband next to her on the bus.

Eine héufige Fehlerquelle liegt hier darin, dass bestimmte, oft gebrauchte Verben im
Deutschen reflexiv sind, im Englischen jedoch nicht (complain, remeniber, imagine, move,
hurry, feel, lie down, sit down, wonder ...); manche Verben kdnnen auflerdem wahlweise mit
oder ohne ein reflexives Objekt verwendet werden (I washed my hands/1 washed myself).
Nicht verwechselt werden darf auch ein anderer Gebrauch der Reflexivpronomen, auf
den man gelegentlich trifft: Sie kdnnen auch azributiv (einem Nomen nachgestellt) zur
Intensivierung einer Aussage benutzt werden: I’/ zalk to the boss hinself about this/ The
house itself is not bad, but I don’t like the garden ...

Soll eine Nominalgruppe durch ein unpersonliches Pronomen (dt. zax) ersetzt werden,
so benutzt man in der Einzahl yox oder oze, in der Mehrzahl yox oder #ey, gelegentlich
auch we, Beispiele dazu: You (one) can’t learn English in thirty hours/ They say the prices are going
up again/ We speak English.

Neben den Possessivbegleitern, die im letzten Abschnitt kurz beschrieben wurden (,

your, his, her, our, your, their), gibt es fur den Ersatz einer entsprechenden Nominalgruppe
die besitzanzeigenden Pronomen (wine, yours, his, hers, ours, yours, theirs). Der Gebrauch ist
wie im Deutschen und bringt aus grammatischer Sicht keine Probleme mit sich: Can I
borrow your workbook? I can’t find mine.

Fur den Verweis auf Sachen benutzt man die sachanzeigenden Pronomen z (Einzahl)
und zhey (Mehrzahl) in der Subjekiposition des Satzes, in der Objekiposition entsprechend 7
und zhens.

This is my new car. | bought it last week.
These are my new shoes. | bought them last week.

Der inhaltsleere Verweis (dt. Es regrez) wird durch 7z ausgedriickt (iz zs raining). Soll auf

Beispiele

=\/> Fehlerquelle



88

Lernerhandbuch Englisch

Beispiele

==

Fehlerquelle:
what <> which

Ort, Zeit oder Umstand verwiesen werden, gibt es die ortsanzeigenden (here/ there), zeitan-
zeigenden (now/then) oder umstandsanzeigenden (so/not) Pronomen; hier nur kurz eini-
ge Beispiele, der Gebrauch erklart sich selbst:

My sister lives in the north of Germany and my father lives there, too.
My sister left the party at ten and my father left then, too.
Will the weather be fine tomorrow? - | hope so / | hope not.

Das englische Wort so kann als Pronomen bzw. als Adverb in vielen Verbindungen
benutzt werden (Has he won in the lottery? - So they say); auf einige dieser Moglichkeiten
komme ich spéter noch zuriick.

6.434.2 Fragepronomen

Ahnlich wie bei den verweisenden Pronomen gibt es bei den Fragepronomen universell ver-
wendbare Formen (what/which) einerseits, die in allen denkbaren Bezuigen allein oder als
Begleiter stehen kdnnen (What is your name?/ What person/thing/time/place ...?), und spezi-
ell verwendbare Formen wie zum Beispiel die personanzeigenden Fragepronomen (who/
whom) andererseits, die nur fur bestimmte Zwecke und nicht in begleitender Stellung ge-
braucht werden kénnen (*who teacher?).

Waihrend eine mit what beginnende Frage alle Antwortmdglichkeiten offen I&sst (what
hooks do you like?), fragt which nach der Auswahl in einem enger bestimmten Rahmen
(which of these books do you prefer?). Da es dabei oft nur um Nuancen geht, sind die Grenzen
im Gebrauch der beiden Formen flieBend (What/which day next week shall we meet?).

Im pronominalen Gebrauch fragt man mit what/which nach Sachen im weitesten Sinne
und Handlungen (what can I do for you?); das Fragepronomen ersetzt eine vollstdndige
Nominalgruppe (wie hier etwa what kind of action ...?). Dabei kénnen die Frageworter
what/which formgleich sowohl als Subjekt des Fragesatzes (what happened next?) wie auch
als Objekt (what did you do then?) benutzt werden.

Nach Personen fragt man mit who; auch dieses Pronomen kann sowohl als Subjekt (who
comes first?) wie als Objekt (Who did you meet there? /Who are you speaking of ?) gebraucht
werden. In formlichen Texten steht in der Objektstellung das Pronomen whom (\Whom
did you meet there?/ \Whom did you lend your workbook?), und man vermeidet auRerdem die
Endstellung der Préposition (Of whom are you speaking? statt \Who are you speaking of?).

Die Frage nach dem Besitz beginnt mit whose, das pronominal (Whose is it? dt. Wem gehért
es?), aber auch in begleitender Stellung (Whose book is it?) benutzt werden kann.

Die Fragepronomen, mit denen man sich auf Zeit (when?), Ort (where?) und Umstande
(how?) bezieht, werden im Prinzip wie im Deutschen gebraucht. Geht es dabei um
Merkmale von Personen, so fragt how eher nach voriibergehenden Eigenschaften, dem
Befinden etc. (How is Jane? She is quite well.), what is ... like eher nach bleibenden Merkma-
len der Person (What is Jane like? She is very nice and good-looking).

6.434.3 Quantitatspronomen

Die Bedeutung der verschiedenen Quantitdtsworter (Null-Menge, Teil-Menge usw.) ist wei-
ter oben beschrieben worden. Wie bei den verweisenden und fragenden Pronomen gibt
es auch bei den Quantitatspronomen einerseits die universellen Formen (no/nong, some,



6. Satz, Satzbedeutung und Satzgrammatik

89

all, any), die nicht nur begleitend (no/some apples), sondern auch im pronominalen Gebrauch
im Prinzip auf jeden quantifizierbaren Sachverhalt angewendet werden kénnen (All was
silent and dark outside/ Would you like some?/ None had a score of 60 in the exam).

Andererseits gibt es auch hier die Spezialisten, die sich im pronominalen Gebrauch ge-
zielt auf Personen (nobody ...), Sachen (something ...), Zeit (anytime), Ort (everywhere) oder
Umstande (anyhow) beziehen und die zwar meistens auch adverbial (something new), nicht
jedoch als Begleiter gebraucht werden kénnen (*something apples).

Der Gebrauch der Quantitdtspronomen ist aus grammatischer Sicht nicht schwierig,
wenn man einmal die verschiedenen Bedeutungen von no, some, all/every/each, any ver-
standen hat; hier noch einige Beispiele:

A. Could you please ask someone over there to help you?
B. He decided to tell her everything.

C. There is nothing to be ashamed of.

D. Call me anytime you like.

E. | am sure we can fix it somehow.

F. He has been everywhere in Europe.

Eine Anmerkung flir Grammatikinteressierte zum Schluss: In vielen Grammatiken wer-
den die Pronomen, die sich auf Zeit, Ort und Umstédnde (Satz D, E, F) beziehen, als
Adverbien beschrieben. Richtig ist, dass es hier um den Satzteil Adverbial geht, der oft
durch Adverbien ausgedriickt wird, oft aber auch durch Prépositional- oder Nominal-
gruppen, in denen die Wortart Adverb nicht vorkommt (Satz E: I am sure we can fix it some
way or other); das Umstandspronomen somehow ersetzt eine solche Nominalgruppe.

6.44 Komplemente (1): Eigenschaften und Merkmale
6.441 Einfihrung

Mit einem Attributivsatz ordnet man einem Thema mit Hilfe von Verbindungsverben
bestimmte Eigenschaften und Merkmale zu:

A. A girl was waiting for me at the reception. She was young and good-looking.
B. A young and good-looking girl was waiting for me at the reception.

Ist die Information neu oder soll sie betont werden, so wird sie (wie hier im Beispiel A)
in Form eines Komplements ausgedriickt. Die wichtige Information (young and good-looking)
wird dabei aus der Nominalgruppe (a girl) ausgelagert und in die préadikative Position
hinter das Verbindungsverb an das starker betonte Satzende geriickt. An dieser betonten
Stelle des Satzes kénnen die Eigenschaftsworter nicht entfallen.

In dem nur scheinbar gleichbedeutenden Satz B wird dagegen eher die Handlung (waiting
for me at the reception) in den VVordergrund gestellt. Die Qualitétsbegleiter (a young and good-
looking girl) haben hier fakultativ-beschreibende Funktion; anders als in Satz A kénnten
die Adjektive auch weggelassen werden, ohne dass der Satz dadurch ungrammatisch
wirde.

Aus formaler Sicht ist wichtig, dass im Gegensatz zum Deutschen (das junge Mé&dchen/ein
junges Méadchen/das Madchen ist jung) die Stellung des Adjektivs in begleitender oder prédi-

Beispiele



90

Lernerhandbuch Englisch

A\

=

Adjektive sind nicht
immer anhand ihrer

Wortform zu erkennen.

kativer Position zu keiner Verdnderung in der Form des Wortes fiihrt. Allerdings gibt es
einige Adjektive, die nur in begleitender oder nur in préadikativer Position verwendet
werden durfen; dazu gleich Genaueres.

Merkmale und Eigenschaften werden meistens durch Eigenschaftswérter (Wortart
Adjektive, engl. adjectives) ausgedriickt, aber auch

* durch Nomen (a tourist attraction, a school building); dabei fungiert das erste Nomen als Bestim-
mungswort, das zweite als Leitwort der Nominalgruppe (a race horse <> a horse race - dt.
Rennpferd <> Pferderennen). Auch bei pluralischem Sinn steht das Bestimmungswort meistens
im Singular (a photo shop), das gilt auch und besonders fiir Bestimmungsnomen mit Quantitéts-
begleiter (a five-minute walk/a nine-meter jump); feste Begriffe werden zusammengeschrieben (a
timetable), solche festen Wortverbindungen sind in der englischen Sprache allerdings viel sel-
tener als im Deutschen.

* durch Partizipien (an interesting book/an interested student/a driving license).

* durch infinite Ergdnzung (Adjektivkomplement): Bestimmte Adjektive kdnnen in pradika-
tiver Stellung ihrerseits mit einer infiniten Ergdnzung gebraucht werden: He is slow to under-
stand/She is certain to pass her exam/She was careful not to hurt him.

* durch prépositionale Erweiterungen (the man in the blue leather jacket).
* durch infinite Erweiterungen (Partizipialsatz): the man wearing the blue leather jacket ...

* durch finite Erweiterung (Relativsatz): the man who is wearing the blue leather jacket ....

Die letzten drei Formen sind als Varianten eines mehr oder weniger verkiirzten eingebette-
ten Satzes zu verstehen; daher auch die gemeinsame Position hinter der Nominalgruppe,
auf die sie sich beziehen. Ich untersuche im Folgenden zunéchst die Bestimmung der
Nominalgruppe durch Adjektive, im zweiten Schritt die Bestimmung durch Relativ- und
Kontaktsatze.

6.442 Adjektive (1): Form, Gebrauch, Position

Adjektive driicken Eigenschaften aus. Es gibt sie daher oft in der Form von Gegensatz-
paaren, die eine Beschreibung tber eine mehr oder weniger grof3e Bandbreite von Merk-
malen hinweg ermdglichen (old - young/cold - hot/careful - careless/good - bad ...).

Von ihrer Form her gleichen einige Adjektive den abgeleiteten Adverbien (Endung -ly),
ohne jedoch als Adverbien verwendet werden zu kénnen (cowardly, friendly, daily, early,
deadly ...). Aber es gibt auch Adjektive, die formgleich als Adverbien gebraucht werden
konnen; dazu gehtren zum Beispiel hard, late, fast, loud, well (in der Bedeutung gesund)
und andere (a hard iron chair/he worked hard all his life; the train was late/she had to work late
yesterday evening). Viele Adjektive kdnnen dhnlich wie im Deutschen auch als Nomen fun-
gieren: the rich, the poor, the unemployed, the handicapped, the British, the French ...

Wie bereits dargestellt, kdnnen die meisten Adjektive ohne Verdnderung von Form oder
Wortbedeutung sowohl in begleitender wie in pradikativer Position gebraucht werden.
Das gilt aber nicht fiir alle: Adjektive, die nur pradikativ verwendet werden diirfen, begin-
nen oft, aber nicht ausschlieBlich (ill, well, worth ...), mit dem Préafix a- (asleep, awake, alike,
alive, alone, ablaze, afloat ...). Adjektive, die nur begleitend gebraucht werden, haben meistens
verstérkende (total, utter, absolute, chief, main, sole, only, major, entire ...) oder ordnende Funk-
tion (present, future, former, latter, late, previous, other, further, northern, eastern ...).

Einige Adjektive (present, late, certain, upset, pure, complete, perfect ...) &ndern abhéngig von
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der Position ihre Bedeutung: a certain book/Are you certain about that? (dt. gewiss/sicher), the
late Mr Brown//ate for the meeting (dt. verstorben/verspdtet), a particular reason/she is very particular
about her clothes (besonders/wahlerisch).

Und schliellich gibt es einige Adjektivbedeutungen, die abhdngig von ihrer Position
verschieden ausgedriickt werden missen: a sick person/he is ill (dt. krank). Entsprechen-
des gilt u.a. fur lone/alone, burning/ablaze, sleeping/asleep, floating/afloat, frightened/afraid,
healthy/well. Leider gibt es keine tibergreifenden Regeln, nach denen man Beschréankun-
gen der hier skizzierten Art 6konomisch erlernen kénnte; man muss den Gebrauch
daher von Fall zu Fall studieren und bei Bedarf lexikalisch erlernen.

Werden in einer Nominalgruppe mehrere Eigenschaften angesprochen, so gilt fur
ihre Abfolge das gleiche Prinzip wie in der deutschen Sprache: bewertende Adjektive (lovely,
nice, smart ...) stehen vor beschreibenden (big, small, young, old ...), und beschreibende Adjek-
tive stehen vor klassifizierenden (wooden, brown, business, English ...). Enthalt die Nominal-
gruppe einen Quantitatsbegleiter, so steht er vor allen Adjektiven. Damit kbnnten sich
zum Beispiel die folgenden Adjektivgruppen ergeben:

Bestimmung/ Eigenschaften Nomen
Quantitatsbegleiter bewertend beschreibend klassifizierend

an untidy big brown beard

a nice Italian (sports-) car
smart new leather shoes

the two stern young business women

some lovely red roses

a lot of new science students

6.443 Adjektive (2): Vergleich, Steigerung, Abténung

Eigenschaften sind meistens relativ zu sehen: Indem man eine Eigenschaft zuweist (Das
ist aber ein htibsches Mé&dchen!), bezieht man sich bewusst oder unbewusst auf einen be-
stimmten Mal3stab, an dem man die beobachtete Eigenschaft misst bzw. mit dem man
sie vergleicht. Alle Sprachen bieten daher grammatische Ressourcen an, Eigenschaften
nicht nur Gber eine bestimmte Bandbreite hinweg zu benennen (pretty <> ugly, dt. hiibsch
<> hésslich), sondern sie genauer zu messen und zu vergleichen.

Ein Vergleich kann im Prinzip zu dem Ergebnis fiihren, dass die Objekte in Bezug auf
die gemessene Eigenschaft gleich sind (She is as tall as her brother) oder dass sie ungleich
sind, zum Beispiel groRer oder kleiner. Zum Ausdruck der Ungleichheit unterscheidet die
englische Sprache an grammatischen Ressourcen den Komparativ (Frank is taller than his
sister/Susan is smaller than her brother) und den Superlativ (Frank is the tallest boy in his class).

Bemiiht man sich um eine genauere Einschdtzung von Eigenschaften in Bezug auf
einen externen MaRstab, so reicht die Bandbreite der zur Verfligung stehenden Begriffe
(cold < cool < warm < hot) h&ufig nicht aus, um Zwischenwerte angemessen zu beschrei-
ben. In der Naturwissenschaft benutzt man in solchen Féllen normierte Skalen wie zum
Beispiel die Meter- und Temperaturskala, im Erziehungswesen die Notenskala. Aber
auch die Sprache bietet zahlreiche grammatische Ressourcen, um Zwischenwerte zu
kennzeichnen, Vergleiche zu modifizieren und abzutonen. Dazu gleich Genaueres.

Tabelle:
Abfolge der Adjektive in
der Nominalgruppe
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f,} Fehlerquelle

f,} Fehlerquelle

Zur weiteren Information hier noch ein Hinweis: Vergleiche kénnen sich nicht nur auf
Adjektive, sondern auch auf Adverbien bezichen (He speaks English as well as his sister.).
Auf den dabei sehr dhnlichen Gebrauch der Adverbien komme ich spiter zurtick.

Gleiche Eigenschaften

Einfache Vergleiche, mit denen man sagt, dass etwas dem anderen gleich oder dhnlich
ist, driickt man meistens mit /Zke oder as aus. Like ist eine Prédposition und steht vor
Nominalgruppen: He looks like bis father/ Why can’t I have a car like that?

Dagegen wird as meistens als Junktor (Satzverbinder) gebraucht und leitet Nebensitze
ein: Nobody in this class thinks as I do/ You'd better leave things as they are. Allerdings gibt es
auch einige Strukturen (just as .../ the same ... as), in denen as als Adverb bzw. Priposition
gebraucht werden kann: I hope nzy new book will be just as (equally) popular/ She is the same class

as me.

Will man ausdriicken, dass zwei Objekte in Bezug auf die angesprochene Eigenschaft
gleich sind (You are as tall as your brother, aren’t you?), so benutzt man die Struktur

as + adj + as

Vom Deutschen kommend (5o ... wie), ist hier ein hiufiger Ubersetzungsfehler *so zall as;
diese Verbindung mag zwar gelegentlich zu héren sein, aus grammatischer Sicht ist sie
nicht korrekt.

Ungleiche Eigenschaften: Steigerungsformen

Will man ausdriicken, dass zwei Objekte in Bezug auf eine bestimmte Eigenschaft
ungleich sind, so kann das in der einfachsten Weise durch die Negation der Gleichset-
zung (not as ... as) geschehen:

Susan is not as tall as her brother Frank.

Positiv ausgedriickt impliziert eine solche Aussage den Vergleich im Komparativ (Frank
is taller than Susan) oder auch im Superlativ, wenn unter mehreren verglichen werden soll
(Frank is the tallest child in the family). Vergleiche im Komparativ werden oft mit

(Adj + er) + than
gebildet (zaller than - dt. griffer als), der Superlativ meistens mit
the + (Adj + est) + Prap

wie zum Beispiel in #he tallest of. Im Deutschen hért man 6fter die falsche Vergleichs-
form ,,gré6Ber wie; dhnlich falsch ist die englische Entsprechung *#a/ler as. Beim Super-
lativ gibt es zwei Méglichkeiten: Die eher seltene znk/usive Variante (Most people like children)
grenzt die VergleichsgréB3e nicht ein, die haufigere partitive Variante beschrinkt den Ver-
gleich auf eine bestimmte Auswahl (Mosz of my friends live in Germany).

Fir die Bildung von Komparativ und Superlativ im Englischen gilt die Regel, dass &urze
Eigenschaftsworter durch Anhingen der Wortbausteine -¢7/ -es7 gesteigert werden (faller/
tallest), lange Eigenschaftsworter durch vorangestelltes 7zore/ st (more familiar/ most familiar).
Zweisilbige Worter werden teils mit -er/ -est (busy<busier<busiest), teils mit more/ most gestei-
gert (careful<more careful<most careful). Manche zweisilbigen Worter lassen auch beide
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Maglichkeiten zu (quiet, polite, pleasant, cruel ...). Im Zweifel muss man die Steigerungs-
methode fiir das betreffende Wort lexikalisch lernen; es gibt keine sinnvollen Regeln, die
dabei helfen konnten.

Hinsichtlich der Schreibung ist zu beachten, dass bei synthetischer Steigerung auslau-
tendes -y zu -2 wird (happy < happier < happiest) und dass auslautende Konsonanten nach
kurzem Vokal verdoppelt werden (bigger, thinner, hotter ...). Und natiirlich gibt es ahnlich
wie im Deutschen auch einige unregelméRige Bildungen wie zum Beispiel good < better <
best, bad < worse < worst, little < less < least.

Abtdnungen des Vergleichs

Nur selten wird einem in der englischen Sprache ein Vergleich ohne irgendeine Form
der Abtonung begegnen. Am héufigsten geschieht das durch Adverbien (1t was very cold,
mnch colder than last week). Hier nur eine kleine Auswahl der Moglichkeiten.

Oft soll eine Eigenschaft beim Vergleich intensiviert werden oder abgemildert erschei-
nen; dazu dienen im Englischen Adverbien wie even, far, somewbat, enongh, too, too much: Is
your headache somewhat better?/ They are walking too fast. Beim Gebrauch von enough (dt. genug)
ist auf die Wortstellung zu achten: Es steht wie im Deutschen vor Nomen und hinter
Adjektiven: There is enough time for a stop/ Are we walking fast enongh?

Ein intensivierender Effekt kann auch durch 1 erdopplung (The weather is getting colder and
colder.) oder vergleichende Gegeniiberstellung (the ... the ...) erreicht werden: T)e later it is, the
colder it gets. (dt. je ... desto ...).

Um eine Eigenschaft gezielt hervorzuheben, hort man in der gesprochenen Sprache oft
die Verstarkung mit so oder such: She is so beantiful. 1t is such terrible weather. He’s such an idiot.
Die Bedeutung ist gleich; so steht vor prédikativ gebrauchten Adjektiven, such (a) vor
Nominalgruppen.

6.444 Relativ- und Kontaktsatz

Eigenschaften und Merkmale kdnnen einer Nominalgruppe nicht nur durch Adjektive,
sondern auch durch einen Re/ativsarz zugewiesen werden. Ein Relativsatz ist von seiner
Funktion her sozusagen die Langform eines Qualitétsbegleiters, er bezieht sich inhalt-
lich direkt auf die vorangehende Nominalgruppe:

A. The woman who lives next door is a journalist.

B. There’s a shop in Monmouth Road that sells good tea.
C. | looked at my watch, which | bought last year.

D. It is the best book that has ever been printed.

E. Did you like the story (that) Peggy wrote?

Der Relativsatz kann eingebettet (Satz A) oder angehangt werden (Satz B, C, D, E)
abhéngig davon, auf welche Nominalgruppe im Hauptsatz er Bezug nimmt. Relativsat-
ze werden meistens durch die satzverbindenden Relativpronomen who/ whom, that oder
which eingeleitet. Die Relativpronomen tibernehmen in dem Nebensatz entweder die
Rolle des Subjekts (Satz A, B, D) oder des Objekts (Satz C, E); im letzteren Fall enthélt
der Nebensatz ein eigenes Subjekt.
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Tipp $
Man erkennt durch die

Weglassprobe, ob ein
Relativsatz notwendig

oder nicht notwendig ist.

Beispiele

Fur die Wahl der Relativpronomen gilt, dass »/0 fiir Personen in der Rolle des Subjekss
steht (zhe girl who kissed me ...), whom entsprechend fur Personen in der Rolle des Objekzs
(the girl whom I kissed ...). Zwischen dem direkten und indirekten Objekt wird anders als
in der deutschen Sprache nicht unterschieden (der Mann, den: ich das Geld gab, .../ der Mann,
den ich gestern traf, ...). Im mindlichen und informellen Gebrauch wird das Objektpronomen
whom vereinfachend haufig durch o ersetzt (the girl who I kissed ...), und fir das Subjekt-
pronomen who steht informell haufig z5a: (We have not met the peaple yet that live next door).

Auf Sachen bezieht man sich mit whic) oder #ar (Satz B, C, E). In bestimmten Féllen
konnen Relativsatze auch durch andere Pronomen eingeleitet werden. Relativsétze, die
mit whose beginnen, geben Auskunft Uber Besitzzuordnungen im weitesten Sinne (He
again met the tennis player whose name he had forgotten). Nach Zeit- und Ortsangaben kénnen
auch when und where als Relativpronomen gebraucht werden (1 &now a shop where you get the
best tea in London). Relativsatze konnen durch Prapositionen modifiziert werden; die
Préposition kann dann wahlweise am .4xfang oder am Exde des Relativsatzes stehen (The
table under which the boy played ... | The table which the boy played under ...). Die Anfangsstellung
wird im foérmlichen Gebrauch bevorzugt, mindlich und informell ist eher die End-
stellung ublich.

Die Wahl der Relativpronomen héngt weiter davon ab, ob es sich um einen notwendigen
oder nicht-notwendigen Relativsatz handelt. Den Unterschied zwischen den beiden
Satztypen erkennt man durch eine Weglassprobe: Der Relativsatz ist notwendig, wenn
der Hauptsatz ohne die ergdnzende Information im Relativsatz unvollstdndig bleibt
(Satz D). Im Gegensatz dazu enthéalt der nicht-notwendige Relativsatz (Satz C) zusétzli-
che Information; der Hauptsatz bleibt auch aus sich heraus sinnvoll. Relativsétze letzte-
ren Typs werden durch Kozma abgetrennt und in der gesprochenen Sprache durch Rhyth-
mus und Intonation abgesetzt; who oder which kdnnen hier nicht durch zaz ersetzt wer-
den und nicht entfallen. Dagegen wird der notwendige Relativsatz nicht durch Komma
bzw. Sprechpause vom Hauptsatz abgesetzt, und man benutzt vorzugsweise /a7 anstelle
von which. Quantitdtspronomen und Steigerungsformen (aZj, everything, nothing, the best ...)
sind oft ein Signal daftir, dass ein notweniger Relativsatz mit #haz folgt: 1#’s a// that I know/
It is the only thing that is important now/ It is the best book that has ever been printed.

Enthélt der nomwendige Relativsatz ein eigenes Subjekz, so entfallt Gblicherweise das Rela-
tivpronomen; man spricht wegen des direkten Anschlusses in diesem Fall von einem
Kontaktsatz (contact clanse, Beispielsatz E); einige weitere Beispiele:

Is there a computer | can use?
| have lost the leather purse my wife gave me.
The paper you asked me to write is not ready.

Die Langform des Relativsatzes mit #5azist in solchen Féllen natrlich nicht falsch, aber
weniger gebrauchlich. In Kontaktsitzen kdnnen in gleicher Weise die relativ gebrauch-
ten Pronomen when und where entfallen (I remeniber the day 1 met ber first).

Relativsatze werden aus sprachtkonomischen Grinden gerne verkirzt; neben dem
Kontaktsatz gibt es dafiir weitere Mdoglichkeiten, die hier nur kurz mit zwei Beispielen
angedeutet werden sollen: The gir/ (who was) waiting for me at the reception talked to the hotel
manager (Partizipialsatz) Oder The girl (who was) at the reception talked to the hotel manager
(prépositionale Erweiterung des Nomens). \Wie man schon aus der Position der Einfligungen
erkennen kann, handelt es sich auch in diesen Féllen um verkiirzte Relativsatze.
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6.54 Komplemente (2): Besitz und Zugehorigkeit
6.541 Einfihrung

In vielen Sprachen ist die Moglichkeit, tiber Besitzperhdltnisse zu sprechen, in bestimmter
Weise schon in der Grammatik angelegt. Der Begriff Besitz darf hier nicht zu eng
verstanden werden; im Folgenden geht es im weitesten Sinne um den sprachlichen Aus-
druck von gebdren und gugehiren:

A. She has got dark hair and brown eyes.

B. This is Sheila, Frank’s sister.

C. This is my sister Sheila and a friend of mine.

D. This is Frank whose sister Sheila you met lately.

Meistens gibt es in den natiirlichen Sprachen ein eigenes Satzmuster fiir Besitzaussagen
(Satz A) und einen speziellen Besitzkasus (Satz B, siche dt. Genitiv: Franks Schwester). Die
Aufgaben von Possessivbegleitern (Satz C, dt. eine Schwester) und Possessivpronomen
(Satz C, dt. ezn Freund von mir) wurden bereits kurz angesprochen, desgleichen die Bedeu-
tung des possessiven Relativsatzes mit whose (Satz D). Ich untersuche hier daher lediglich
noch kurz die Besitzaussage (Satz A) und den Gebrauch des Besitzkasus (Satz B) in der
englischen Sprache.

6.452 Besitzaussagen (have und have got)

Vom Informationstyp her ist das Besitzmuster eine Sonderform der Existenzaussage. In
der Grundform erftllt es lediglich die Aufgabe, die Rollen von Besitzer Merkmaltriger)
und Besitztum (zugeordnetem Merkmal) mittels spezieller Ierbindungsverben (have/ have got,
own, contain, possess, hold, include ...) zu verkniipfen:

Besitzer Besitztum

Subjekt > Pradikat

Nominalgruppe > Verbindungsverb + Nomenkomplement

She has (got) dark hair and brown eyes.

Die in Sitzen dieser Art méglichen Verbindungsverben sind in den meisten Féllen mit
dem fir das Besitzmuster typischen Jave austauschbar. Wie in allen ,,Seinsaussagen‘
sind auch im Besitzmuster Verlaufsformen (... is having ...) kaum moglich. Zunichst
sollte man den Unterschied zwischen dem Besitzmuster und formal dhnlichen Satz-
strukturen verstehen:

E. She has dark hair.
F. She always has a bath on Fridays.

Wihrend in Satz E mit dem Verbindungsverb have dem Subjekt eine Eigenschaft zuge-
ordnet wird, beschreibt Satz F mit dem Vollverb Jave eine Handlung (dt. baden/ ein Bad
nehmen). Wiahrend in Satz E keine Verlaufstform mdglich ist (*She is having dark hair),
konnte Satz F auch wie folgt lauten: I#’s Friday. She is just having a bath. Auch die Umfor-
mung in Frage oder Verneinung zeigt wichtige Unterschiede. Bei Satz I ergibt sich kein
Problem: Das Vollverb save wird bei der Bildung der Frage wie jedes andere Vollverb
behandelt: Do you ahways have a bath on Fridays? (nicht moglich: *Have you a bath ...2).

=\,> vgl. Kap. 6.3

Tabelle:
Das Besitzmuster
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Wortstellung in Satzen
mit have got

Wortstellung in Satzen
mit have als Vollverb bei
Besitzaussagen

Anders die Frage nach Satz E; aus streng grammatischer Sicht miisste hier das Verbin-
dungsverb die Rolle des Finzt ibernehmen: ¢Has she dark hair? (vgl. die analoge Frage-
struktur bei Seinsaussagen: She is English > Is she English?). Wihrend Aussagesitze wie |
have dark hair/1 haven’t any money durchaus 6fter zu horen sind, werden Fragesitze wie
Have yon dark hair? im modernen britischen Englisch zunehmend als férmlich und
antiquiert empfunden. Vom Sprachgefiihl her fehlt hier ein Verb in der satzgrammatischen
Rolle des Infinit

Sehr viel tiblicher ist daher die Satzbildung mit Aave got, in der bei gleicher Bedeutung (go?
ist in dieser Verbindung ein bedeutungsleerer Platzhalter) von vornherein beide syntak-
tischen Rollen prisent sind:

| have got  dark hair.
Have you got  dark hair?
| haven’t got  dark hair.

Von der syntaktischen Form her ist bave got wie ein Perfekt zu behandeln, die Kombina-
tion mit anderen Hilfs- oder Modalverben ist nicht méglich (*She will have got white hair),
und andere Zeitstufen kénnen nicht sinnvoll ausgedriickt werden. Aussagen dieser Art
missen mit ges gebildet werden, das dann allerdings mit der eigenen Bedeutung als
Ereignis- und Prozessverb in den Vordergrund tritt und eher das Eintreten eines Ereig-
nisses als einen bestimmten Zustand ausdrickt: She will get white hair very soon/ She is getting
white hair/ I got a new car only last year.

Oft findet sich daher der urspriinglich amerikanische Gebrauch inzwischen auch im
britischen Englisch - zumal wenn es um den Ausdruck anderer Zeitstufen geht. Dabei
wird das Verbindungsverh have syntaktisch wie ein Vollverb behandelt:

Do  you have a sister?
She will  soon have white hair.
Didn’t she have dark hair last year?
He didn’t have a car when he lived in London.

Anders als beim ,,echten Vollverb (have a bath, dt. baden) sind hier natiirlich weiterhin
keine Verlaufsformen méglich.

6.453 Der Besitzkasus (Genitiv mit ‘s und of)

Die Funktion der syntaktischen Rollen von Safgsubjekt (Thema), direktens Objekt (Wit-
kung) und indirekten Objekt (Beteiligte) ist oben bei der Satzanalyse dargestellt und be-
sprochen worden. In der deutschen Sprache sind die syntaktischen Rollen an der duf3e-
ren Form der entsprechenden Wortgruppen ablesbar (der Knabe/ Nominativ - den Knaben/
Dativ - den Knaben/ Akkusativ), in der englischen Sprache fast nur an der Position der
entsprechenden Wortgruppen im Satz.

In vielen Sprachen ist noch eine weitere syntaktische Rolle grammatikalisiert: die Rolle
des Besitzers (wobei dieser Begriff auch hier in einem sehr weiten Sinn zu verstehen
ist). Im Deutschen ist dafiir der Genitiv zustindig - in der hier interessierenden Funkti-
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on mit den beiden Formen:

A. Franks Auto (?das Auto von Frank, *das Auto des Frank)
B. der Garten des Hauses (?des Hauses Garten, der Garten von dem Haus)

In der englischen Sprache ist diese Funktion in ganz dhnlicher Weise grammatikalisiert;
der Besitzkasus hat sogar die Ehre, nicht nur (wie die anderen Kasusformen) durch
seine Position im Satz erkennbar zu sein, sondern durch aul3ere Merkmale:

C. my mother’s car / the Taylors’ house/ our children’s school
D. the front window of my car / the garden of our house

Ahnlich wie im Deutschen steht beim ‘s-Genitiv der Besitzer vor dem Besitztum (Bei-
spiele C); anders jedoch (des Tages Miibe, der Arbeit Lobn ...) kann die Rolle des Besitzers in
dieser Struktur im Englischen nur von einer Person oder entsprechend von einer Perso-
nifizierung eingenommen wetden (@ dog’s life, Britain’s economy; nicht moglich: *my car’s
front window).

Hinsichtlich der Form ist zu beachten, dass bei Einzahlformen (Frank’s, my mother’s) und
unregelmiligen Mehrzahlformen (mzy children’s school) der Wortbaustein s an den Besitzer
angehingt wird, wihrend Mehrzahlformen, die auf -s enden, nur den Hochstrich erhal-
ten (the Taylors’). Der Hochstrich signalisiert hier den Ausfall eines Lauts, den man in
dieser Konstellation ohnehin nicht sprechen oder héren kann.

In der deutschen Sprache gibt es ein ahnliches Problem, wenn man tber ?das Auto
von Hans / Hans’ Auto spricht; auch hier ist in der Schriftsprache der Hochstrich als
Auslasszeichen sinnvoll. Dieser seltene Fall, in dem man zwei aufeinander folgende
s-Laute sprechen misste und daher einen weglasst, wird umgangssprachlich
immer o6fter zu einem wisten Sprachgemisch verarbeitet, wenn man zum Beispiel
Geschéftsbezeichnungen wie *Ulrich’s Fernseh-Shop lesen muss ...

In bestimmten festen Wendungen entfallen Teile der Wortgruppe: We meet at Anne’s
(place)/ at the butcher’s (shop), auierdem sind abweichend von der allgemeinen Regel einige
MaB- und Zeitangaben mit dem ‘s-Genitiv tblich: an hour’s walk, a look at tomorrow’s
weather. In allen anderen Fillen wird der Genitiv mit der Priposition of gebildet und
nachgestellt (Beispiele D). Bei dieser Struktur ergeben sich von der Form her keine
besonderen Probleme. Sie kann auch auf Personen angewandt werden, wenn die Betonung
cher auf dem Besitzer als auf dem Besitztum liegen soll. Gelegentlich muss man hier
jedoch auf einen doppelten Genitiv (Kombination von Genitiv mit ¢f und 5-Genitiv)
zurlickgreifen, um Missverstindnisse auszuschlieBen, die sich aus dem of-Genitiv erge-
ben kénnen:

E. ... a new dress of Harriet  (einfacher Genitiv)
F: ... a new dress of Harriet's (doppelter Genitiv)

Im ersten Satz kénnte das Kleid von ihr zum Beispiel auch produziert oder geliefert
worden sein (Frageprobe: von wem?); der doppelte Genitiv macht klar, welcher Sinn ge-
meint ist - dass es um Besitgzuordnung gehen soll (Frageprobe: wessen? - dt. eines ihrer nenen
Kleider). Das gleiche Problem tritt beim Gebrauch der Pronomen auf;, man vergleiche a
picture of him (d.h. er ist abgebildet) und a picture of bis (eines seiner Bilder). Entsprechend
wirde man oben in Satz E nicht das Objektpronomen her verwenden, sondern das
Possessivpronomen Jers, so dass der entsprechende Satz nicht lauten sollte ... a new dress
of her, sondern ... a new dress of bers.

\ . .
—,> Hinweis

=> Fehlerquelle
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=\,> vgl. Kapitel 6.21

6.5 Wir sprechen tber Ereignisse: Pradikation
6.51 Einfihrung: Der Aufbau von Ereignissatzen

Wenn wir auf Handlungen oder Geschehnisse Bezug nehmen, etwas erzéhlen oder be-
richten, so benutzen wir Ereignissatze:

| came home at about eight. Everything was dark and quiet. | looked for my keys,
but the door opened by itself. (...)

Im Gegensatz zu Seznssarzen, Mit denen man Zustande beschreibt (Everyzhing was dark and
quiet), hat sich im Ergebnis eines Ereignissatzes etwas in der erlebten Wirklichkeit veréan-
dert: Ereignissitze haben eine zeitliche Dimension, es gibt ein Vorher und Nachher,
Ereignisse haben Ursache und Wirkung, sie weisen bestimmte Verlaufsmerkmale so-
wie eine rdumliche und zeitliche Verankerung auf.

Alle hier beschriebenen Merkmale finden sich in dem kleinen Beispieltext. Das Geschehen
ist nach Or7 (... home) und Zeit (... at about eight) aus der Perspektive der erzéhlenden Person
verankert. Der Text enthélt die drei Varianten des Ereignismusters: einen Bewegungssatz (1
came home at about eight), einen Handlungssatz (I /ooked for my keys) und einen Geschehens-
satz (... the door opened by itself). In jedem dieser Ereignissatze gibt es ein Vorher und
Nachher, es tritt eine bestimmte ["erindernng in der erlebten Wirklichkeit ein: Fir den
Erzéhler andert sich der Ort (er #rifft zu Hause ein), er flhrt eine Handlung aus (Schlissel-
suche) und es geschieht etwas (dze Tiir dffnet sich).

Vom Satzbau her begegnen uns in den Ereignissatzen bekannte Elemente, vor allem die
Nominalgruppe (0der ein stellvertretendes Pronomen) in den syntaktischen Rollen von Sub-
jekt und Objekt: In Handlungs- und Bewegungssétzen wird der 1 erursacher thematisiert
und nimmt die Rolle des Satzsubjekts ein, in Geschehenssatzen riickt das Ereignis bzw.
die Auswirkung des Ereignisses (the door ...) In die Subjektrolle.

Das wesentliche Merkmal von Ereignissatzen ist, dass sie eine Veranderung in der er-
lebten Wirklichkeit ausdriicken; vom Satzbau her zusténdig dafiir ist vor allem das Pra-
dikat. Wahrend die Ereignisse selbst und die entsprechenden Ereignismuster fiir Hand-
lung, Geschehen und Bewegung aul3erhalb der Sprache liegen und fiir alle Menschen
gleich sind, gehen die Sprachen in der Art, wie sie den Ereignismustern grammatischen
Ausdruck geben, oft eigene Wege. Gerade im System der Zeiten und in der dahinter
liegenden Zeitauffassung finden sich groRe Unterschiede - sogar zwischen nah ver-
wandten Sprachen wie Englisch und Deutsch. Daraus folgt, dass das Zeitensystem eine
der grof3en Klippen im Lernprozess einer Sprache ist. Nur wer das Zeitensystem einer
Sprache versteht und gelernt hat, der erlebten Veranderung in dieser Sprache angemes-
senen Ausdruck zu geben, kann allgemeinverstdndlich und sinnvoll ber Ereignisse
sprechen.

Jedes Ereignis findet an einem bestimmten Oy (.. homze), Zu einer bestimmten Zeiz (... at
about eight) und auf eine bestimmte Art und Weise statt (.. by itself); zustandig fur die
Verankerung des Ereignisses in Raum und Zeit sowie furr die Bestimmung der Umstan-
de und Verlaufsmerkmale sind in der englischen Sprache die Adverbiale.

Adverbiale sind Satzteile, die meistens die Form von Prapositionalgruppen (... az about
eight o’clock, ... by itself) oder Adverbien (home) haben. Nicht jeder Satz muss eine solche
Verankerung enthalten: Oft ergibt sich die Verankerung aus dem Hier und Jetzr der
Sprechsituation. Eine unverzichtbare Rolle spielen die Adverbiale jedoch im Bewegungs-
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satz (I came home ...); wir sprechen darum bei Satzmustern dieser Art auch von Adverbial-
sdtzen. Im folgenden Abschnitt behandele ich, wie man tiber Ereignisse spricht, und
untersuche dafiir zwei zentrale Bereiche der englischen Satzgrammatik: Pradikat und

Adverbial.

6.52 Das Pradikat im Ereignissatz
6.521 Einfihrung

Das Pridikat hat im Ereignissatz eine leitende Funktion, weil es das Ereignis benennt,
um das sich im Ereignissatz alles dreht. Ein Ereignis beschreibt eine Veranderung in der
AuBenwelt (Satz A); d.h. es gibt einen Anfangszustand (Satz B), einen Ereignisverlauf
(Satz C) und einen Ergebniszustand (Satz D):

A. The plane travelled from London to New York in about six hours.
B. The airplane started from Heathrow at 7.40.

C. It travelled for about six hours.

D. It arrived in New York at 14.00.

Ereignissitze sind in Raum und Zeit verankert; sie konnen sich auf das Ereignis insgesamt
(Satz A) oder auf einzelne Teile des Ereignisses beziehen, auf den Anfang, den Verlauf
oder das Ergebnis. Vergleicht man das mit Existengsdtzen (Satz E und Kapitel 6.4) oder
von Sitzen, in denen es um Ewmpfindungen (Satz F und Kap. 6.6) geht, so fehlen dort die
wesentlichen Merkmale eines Ereignisses:

E. The girl was young and beautiful. (> Existenzaussage)
F. He loved her very much. (> Empfindung)

Satz E beschreibt einen Zustand, Satz F eine Empfindung, in keinem dieser Fille gibt es
eine Verankerung in Raum und Zeit oder eine Verinderung in der Auflenwelt, die sich in
den Ereignisaspekten von Vorher, Verlauf und Nachher fassen lie3e.

Der Ereignissatz gruppiert sich um das leitende Ereignisverb, das das Ereignis benennt;
das Ereignisverb bildet sozusagen den ,,wissenden Kopf* der Verbgruppe. Ereignis-
verben unterscheiden sich nach ihrer Bedeutung und nach ihrer grammatischen Funkti-
on von anderen Verbgruppen, zum Beispiel den weiter vorn besprochenen erbindungs-
verben (wie in Satz B). Zur Erinnerung: Die Verbindungsverben definieren sich durch die
Verkniipfungsfunktion, hinter die ihre eigene Bedeutung zurticktritt (The soup tasted good);
die Austauschprobe (The soup was good) zeigt, dass es in dem Beispiel wesentlich um die
Zuordnung von Merkmaltriger (he sonp) und Merkmal (good) geht.

Ein Verb wie Zaste kann jedoch auch als Ereignisverb mit einer spezifisch eigenen Be-
deutung verwendet werden (He asted the soup carefully). Die fiir Verbindungsverben typi-
sche Austauschprobe mit was fihrt hier zu keinem Ergebnis: Es geht um eine bestimmte
Handlung, die iber den anzunehmenden Kontext dieses Satzes natiirlich auch in Raum
und Zeit verankert sein muss. Die fir Handlungen geltende Frageprobe (Whar did he
do?)ldsst keinen Zweifel, dass wir es in diesem Satz mit einem Erejgnis zu tun haben. Das
Beispiel zeigt, dass die Empfehlung mancher Lehrbiicher wenig sinnvoll ist, von be-
stimmten Bedeutungsmerkmalen des Verbs auf seine satzgrammatische Funktion zu
schlieBen (;, 1 erben der sinnlichen Wabrnehmung nie mit -ing-Form gebrauchen“). Viele Verben in
der englischen Sprache sind polyvalent: Sie konnen als Verbindungsverben, Ereignisverben

Tipp
Ereignisséatze erkennt
man durch Frageproben
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=> Fehlerquelle

oder auch als Modifikatoren (Siehe Kapitel 6.6) verwendet werden - je nachdem, in wel-
cher Funktion man sie im Zusammenhang des Satzes gebraucht. Ereignissatze erkennt
man sicher nur durch Frageproben - fiir die man weder weitgehende Sprachkenntnisse
noch besonderes linguistisches Verstandnis braucht. Zunachst sollte man nach der 17
ankernng des Ereignisses in Raum und Zeit fragen (where?/ when?). Die zweite Frage hangt
von dem betreffenden Ereignismuster ab: Nach Handlungssitzen fragt man mit What does
S do? (wobei S flr das Subjekr des Satzes steht), nach Geschebenssiitzen mit What happens to
Sz und nach Bewegungsséitzen it Where does S go? - Dabei kdnnen die Fragen nach Bedarf
abgewandelt und dem spezifischen Satzinhalt angepasst werden. Der Form der Verb-
gruppe entnimmt man die Erezgniszeit.

6.522 Tempus und Aspekt: Das System der englischen Zeiten

Der zeitliche Ablauf eines Ereignisses wird in der englischen Sprache viel differenzier-
ter als im Deutschen durch bestimmte VVerbformen ausgedriickt; dabei ist der Sprachge-
brauch komplex und fiir deutsche Lerner schwer zu durchschauen. Die englische Spra-
che unterscheidet im Prinzip nach objektiver (Texpus) und subjektiver Zeitvorstellung
(Aspek?). Bei der objektiven Sichtweise steht die Frage im Vordergrund, wann ein Ereig-
nis aus der Sicht der Sprecher stattfindet (Satz A); bei der subjektiven Perspektive geht
es darum, wie ein Ereignis vom Sprecher erlebt wird und welcher der Aspekte eines
Ereignisses hervorgehoben werden soll (Beispiele B und C).

Wenn wir tiber Ereignisse in der 1"ergangenbeit Sprechen, sind oft beide Zeitvorstellungen
im Spiel; wir sprechen dann aus der Perspektive der handelnden Personen sozusagen
uber ,,erlebte Ereignisse* (Relief) und heben die Aspekte des Ereignisses heraus, die uns aus
subjektiver Sicht besonders interessieren. Dabei kdnnen komplexe Satzstrukturen ent-
stehen abhdngig davon, ob wir zum Beispiel eher den 17erauf (Satz D) oder eher das
Ergebnis (Satz E) der Hintergrundhandiung herausheben und zu dem 1ordergrundereignis
(Ankunft des Zuges) in Beziehung setzen wollen.

A. The train arrived at 10.30 (> Ereignis)

B. She was waiting for two hours on the platform. (> erlebter Verlauf)

C. She had been waiting for two hours on the platform. (> erlebtes Ergebnis)

D. She was waiting on the platform when the train (> erlebtes Ereignis,
arrived at 10.30. verlaufsorientiert)

E. She had been waiting for two hours on the platform (> erlebtes Ereignis,
when the train arrived at 10.30. ergebnisorientiert)

Besonders die Aspekte bereiten deutschen Lernern groRe Probleme, weil die deutsche
Sprache Vorstellungen dieser Art durch den Gebrauch von Adverbialen zwar ebenfalls
andeuten Kann (Sze wartete schon zwei Stunden .../ Sie hatte schon zowei Stunden gewartet ...), Sie
aber nicht als eigensténdige grammatische Formen anbietet (vgl. dt. umgangssprachlich:
*Sie war schon zwei Stunden am Warten, als ...| *Sie war schon zwei Stunden am Warten gewesen,

als ....).

Ich behandele im Folgenden zundchst die objektiven Zeiten (Tempora), danach die
subjektiven Zeiten (Aspekte) und im dritten Schritt die Verbindung der beiden Sicht-
weisen zu komplexen Satzstrukturen (Reliefs), wie man sie vor allem in Erz&hlungen
und Berichten braucht.
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6.523 Ereigniszeit (Tempus)
6.523.1 Einfuhrung

Wennwir uns in den Zeitpunkt des Ereignisses versetzen, tiber das wir sprechen wollen,
so gibt es im Prinzip drei Mdglichkeiten: Das Ereignis kann aus der Sicht des Sprechers
in der Vergangenheit (past, Satz A), in der Gegenwart (present, Satz B) oder in der Zukunft
(future, Satz C) liegen:

before ¢ NOW p after

(past) (present) (future)

A. He worked for a bank from 1998 till 1999.
B. He works for a bank.

(> Vergangenheit/ past)
(> Gegenwart/ present)

C. He will work for a bank next year. (> Zukunft/ future)

Mit Bezug auf Vergangenheit und Gegenwart sprechen wir in dieser Form tber zurtick-
liegende bzw. aktuelle Tatsachen, wie man sie zum Beispiel in einem Lebenslauf angeben
wirde. Ein dhnlich klarer Tatsachenbezug auf die Zukunft ist aus logischen Griinden
nicht méglich; hier geht es eher um Vorhersagen oder Vermutungen (I think she will take her
exam next summer). Einfache Zuordnungen dieser Art von Ereignis und Zeitpunkt des
Ereignisses sind in nahezu allen naturlichen Sprachen maglich.

Wenn sich im Ergebnis eines Ereignisses etwas in der Welt verandert, es also einen
Zustand vor und einen Zustand nach dem angesprochenen Ereignis gibt, so folgt daraus
ein Bedarf an relativen Zeitangaben, die es erlauben, ausgehend von einem bestimm-
ten Bezugspunkt in Vergangenheit, Gegenwart oder Zukunft nach vorne und nach hinten
zu blicken. Die Ereigniszeit stimmt dann nicht mehr mit der Betrachtzeit Giberein, sondern
liegt entweder davor oder danach. Man bendtigt relative Verbformen dieser Art allerdings
nur, wenn man mehrere Ereignisse zueinander in Beziehung setzen will; ist das nicht
erforderlich, so genugt eine einfache Aufzahlung der Ereignisse mit Hilfe von Zeit-
adverbien (then, after that, next, before that ...). La&ngst nicht in allen Sprachen sind alle
relativen Zeiten daher grammatikalisiert.

Wahlen wir als Betrachtzeit (BZ) einen Zeitpunkt in der Vergangenheit (past tense, Satz D),
so erlauben die relativen Zeitangaben dementsprechend die Bezugnahme auf Ereignis-
se in der Vor-Vergangenheit (past in the past, Satz E), und auf Ereignisse in der Nach-
Vergangenheit (future in the past, Satz F):

Ereignis D
past tense
BZ <« NOW
Ereignis E Ereignis F (present)
past in the past future in the past
D. He worked for a bank from 1998 till 1999. (> past)

E. He had left his former company after six months in 1997. (> past in the past)

F. So they knew right from the start that he would not stay.

(> future in the past)

Schaubild:
Die objektive Zeit
(Tempus)

=> Fehlerquelle

Schaubild:
Die relativen Zeiten in
der Vergangenheit
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Schaubild:
Die relativen Zeiten in
der Gegenwart

Schaubild:
Die relativen Zeiten in
der Zukunft

Einzelheiten der sprachlichen Form oder der hier gewéhlten Terminologie sollen noch
nicht interessieren. Ein &hnliches Bild ergibt sich, wenn wir ausgehend von der Gegen-
wart (present tense, Satz G) zurtick auf Ereignisse in der \or-Gegenwart blicken (past in the
present, Satz H) oder umgekehrt den Blick nach vorne in die Nach-Gegenwart richten (future
in the present, Satz I):

Ereignis G
present tense

past¢—NOW » future

Ereignis H
past in the present

Ereignis |
future in the present

>

G.. 1 live in the centre of London. (> present)
H. | have lived there for five years. (> past in the present)
I. Right now, | am going to find a new flat in the suburbs. (> future in the present)

Aus der Sicht der Zeitensystematik vieler Lehrbiicher mag Uberraschen, dass das present
perfect hier als eine relative Zeitstufe der Gegenwart gesehen wird (past in the present). Aber
mit einem Satz dieser Art geht der Sprecher nicht zuriick zu einem bestimmten Zeit-
punkt in der Vergangenheit (Satz H, dt.: Ich lebe da schon seit finf Jahren), sondern die
Betrachtzeit bleibt im Hier und Jetzt, er spricht tiber friihere Erfahrungen im Hinblick
auf die aktuelle Lebenssituation. Gleiches gilt fir das future in the present; die Betrachtzeit
liegt im Hier und Jetzt - es geht um Absichten und Pléne fur die Zukunft, die der
Sprecher jetzt hat. Auch fiir die Gegenwartstempora stellen wir die Analyse der Verb-
formen noch ein wenig zuriick.

Wie bereits gesagt, kann man Gber Ereignisse in der Zukunft aus logischen Griinden
nicht in gleicher Gewissheit sprechen wie tber Ereignisse in Vergangenheit und Gegen-
wart. Das betrifft Zeit und Ort ebenso wie das Ereignis selbst: Oft geht es eher um
Absichten und Pléane, wir driicken Vermutungen und mehr oder weniger begriindete
Vorhersagen aus, wenn wir zukiinftige Ereignisse ansprechen. Mit dieser Einschrén-
kung gilt fur die zeitlichen Ablaufe zukiinftiger Ereignisse im Grundsatz das gleiche wie
fur Vergangenheit und Gegenwart: Wir kdnnen uns in einen Zeitpunkt in der Zukunft
versetzen und Uber ein dann vermutlich stattfindendes Ereignis sprechen (future tense,
Satz K), wir kbnnen von dem angenommen Zeitpunkt zuriick auf ein Ereignis blicken,
das vor der Betrachtzeit stattgefunden hat (past in the future, Satz L) und wir kdnnen nach
vorne auf ein Ereignis blicken, das nach der Betrachtzeit vermutlich eintreten wird
(future in the future, Satz M).

Ereignis K
future tense
(past) «—NOW » future
Ereignis L Ereignis M
past in the future future in the future

K. She will take her exam next year in May. (> future)
L. Today next year, she will have passed her exam. (> past in the future)

M. When she has passed her exam next year in May, she (> future in the future)
will travel round Africa for at least six months.



6. Satz, Satzbedeutung und Satzgrammatik

103

Die zeitliche Relation future in the future I&sst sich in der englischen Sprache sinnvoll nur
im Rahmen von Temporal- oder Bedingungssatzen (If she passes her exam next year she will
travel ....) ausdriicken, da es hierfir keine dedizierte Verbform gibt.

Zusammenfassend ergibt sich das folgende Spektrum der Tempora. Fir die objektive
Ereigniszeit unterscheiden wir entsprechend dem physikalischen Zeitablauf zwischen
der Vergangenheit (past tense), der Gegenwart (present tense) und der Zukunft (future
tense). Ausgehend von diesen absoluten Zeiten I&sst sich im Prinzip jeder beliebige Zeit-
punkt mit Hilfe von Zeitadverbien benennen; zumindest die absoluten Zeiten sind da-
her in den meisten natrlichen Sprachen grammatikalisiert. Ausgehend von den absolu-
ten Zeitangaben kann der kommunikative Bedarf entstehen, zwei oder mehr Ereignisse
von ihrem zeitlichen Ablauf her in Beziehung zu setzen. Dafiir sind relative Zeitanga-
ben erforderlich, die es erlauben, Vorzeitigkeit und Nachzeitigkeit eines Ereignisses im
Hinblick auf die jeweilige Betrachtzeit (past, present, future) auszudriicken. Ein vollstdndig
grammatikalisiertes System der relativen Zeiten misste daher Verbformen enthalten, die
den direkten Ausdruck auch der relativen Zeiten erlauben:

absolute Zeit relative Zeit

past in the past (= past perfect) (2)
past tense (1)
future in the past

past in the present (= present perfect) (4)
present tense (3)
future in the present

past in the future (= future perfect) (6)
future tense (5)
future in the future

Die Meinungen dariiber, welche Tempora in der englischen Sprache grammatikalisiert
sind, gehen auch unter Sprachwissenschaftlern auseinander. Weitgehende Einigkeit be-
steht hinsichtlich der sechs im Schaubild markierten Tempora, unklar ist der Status der
vorwartsweisenden relativen Zeiten (future in the past/present/future); hierftir existiert kei-
ne allgemein anerkannte Terminologie. Sehen wir uns nun die Verbgruppen genauer an,
die in der englischen Sprache zum Ausdruck der Tempora gebraucht werden.

6.523.2 Verbgruppen zum Ausdruck der Tempora

Die Tempora werden in der englischen Sprache durch eine Kombination finiter (veran-
derlicher) und infiniter (unveranderlicher) Verbformen gebildet; wie wir vorher gesehen
haben, kdnnen beide Formen in bestimmten Féllen in einem Vollverb (go, work, learn ...)
zusammenfallen. In den weitaus meisten Féllen, in Fragen und Verneinungen sowie in
den meisten Tempora ist jedoch ein separates Finit erforderlich, das dann durch eines
der Hilfsverben (auxiliaries) ausgedriickt wird.

Die englische Sprache kennt vier Hilfsverben: be, have, do, will. Dazu treten vier
infinite Verbformen: infinitive (go, work, learn ...), past (went, worked, learned ...) present
participle (going, working, learning ...) und past participle (gone, worked, learned ...).

Tabelle:

Das System der
objektiven Zeit - die
Tempora in der
englischen Sprache



104

Lernerhandbuch Englisch

Konjugation = Anderung
der Verbform

Tipp
Die Signalworter kbnnen

bei der Wahl des rich-
tigen Tempus helfen.

=> Fehlerquelle

=> Fehlerquelle

Die Konjugation des Vollverbs ist mit wenigen Worten beschrieben: Es gibt den Infini-
tiv, den grammatischen Wortbaustein -s flr die dritte Person Einzahl, die regelméRige
Bildung von past und past participle mit dem Wortbaustein -ed, die regelméfige Bildung
des present participle mit dem Wortbaustein -ing sowie eine tberschaubare Anzahl unre-
gelmaRiger Vergangenheitsformen (go/went/gone ...).

6.523.3 Past und Past Perfect

Fir die Bildung des past gibt es, wie gesagt, regelméRige und unregelmaRige Verb-
formen. Die weitaus meisten Verben haben regelméRige Vergangenheitsformen mit dem
Wortbaustein -ed (worked, lived, travelled ...). Auch viele Verben, die nach ihrer Herkunft
aus den germanischen Sprachen urspriinglich unregelmafig waren (altengl. helpan/healp/
holpen - vgl. dt. helfen/half/geholfen), haben sich im modernen Englisch zur regelmaRigen
Form hin entwickelt (help, helped, helped). Bei den regelméRigen Ableitungen gibt es kei-
nen Unterschied in den Formen des past und past participle. Insgesamt sind es danach
kaum mehr als hundert Verben, die die VVergangenheitsformen unregelméRig bilden (zum
Beispiel sing/sang/sung - dt. singen/sang/gesungen). Viele dieser unregelméafBigen Verben
sind allerdings wichtig, weil sie hdufig gebraucht werden. Man muss sie von Fall zu Fall
lexikalisch erlernen; der Aufwand dafir ist vergleichsweise gering, weil es auch hier ja
immer nur um drei Formen geht.

* Bei der Aussprache der regelméiigen Vergangenheitsformen ist zu beachten, dass die En-
dung -ed nach stimmhaften Lauten stimmhaft gesprochen wird wie in joined, nach stimmlosen
Lauten stimmlos wie in worked und dass nach den ahnlichen Endlauten /-t/ und /-d/ ein
Gleitlaut /i/ eingefugt wird wie in waited.

* Auch bei der Schreibung gibt es einige Feinheiten - aber die Regeln dafir sind relativ kom-
pliziert, so dass es wohl einfacher ist, Aussprache und Schreibung der VVergangenheitsformen
wortbezogen von Anfang an mitzulernen - was hier ausdriicklich empfohlen wird.

Das past wird vor allem in Erzéhlungen und Berichten gebraucht, um zuriickliegende, in
der Vergangenheit abgeschlossene Ereignisse darzustellen. Meistens gibt es explizit im
gleichen Satz oder implizit im Kontext des Satzes eine adverbiale Zeitbestimmung (yesterday,
last year, three years ago, when | was 16 ...), die die zeitliche Einordnung des Ereignisses
erleichtert. Solche Zeitbestimmungen kdnnen dann als Signale fuir das past tense verstan-
den werden. Da im gleichen Sprechzusammenhang im Deutschen oft das Perfekt ge-
braucht wird (lch habe gestern meine Schwester besucht), kommt es sonst beim Gebrauch des
past tense leicht zu Ubersetzungsfehlern (*1 have visited my sister yesterday/ richtig: I visited my
sister yesterday).

Das past perfect wird durch die Verbgruppe had + past participle gebildet (had come, had
decided, had left ...). Es stellt eine Beziehung zwischen zwei Ereignissen in der VVergangen-
heit her und bezeichnet dabei das jeweils friihere bzw. davorliegende Ereignis. Wichtig
ist, dass man zwischen der Abfolge von zwei Ereignissen in der Vergangenheit (Satz A)
und dem Ausdruck einer Vorzeitigkeitsrelation unterscheidet (Satz B):

A. When the film ended, she left the cinema.
B. When the film ended, she had left the cinema.

Im ersten Satz endet der Film und dann geht sie (past tense), im zweiten Satz hat sie das
Kino bereits verlassen (past perfect), als der Film endet.
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6.523.4 Future in the past

Will man ausgehend von einem Zeitpunkt in der Vergangenheit auf ein zukinftiges
Ereignis Bezug nehmen, so stehen dafiir zwei Moglichkeiten zur Verfligung, die sich in
Form und Bedeutung deutlich unterscheiden. Im ersten Fall wird die Verbgruppe mit
be + going to + inf gebildet (Beispielsatz E), im zweiten Fall mit der Vergangenheitsform
des Hilfsverbs will bzw. der Verbgruppe would + inf (Satz F). Beide Formen sind poly-
valent: Sie haben, wie man spéter sehen wird, mehr als eine grammatische Funktion.
Allgemein gilt, dass die Verbgruppen im miindlichen Gebrauch tblicherweise kontra-
hiert gesprochen werden, wéhrend sie im schriftlichen Gebrauch auszuschreiben sind.
Da der vorliegende Text schriftlich vorliegt und durch Abkiirzungen Missverstandnisse
entstehen kdnnen, wird hier in den meisten Féllen nicht in kontrahierter Form geschrie-
ben. Der Unterschied in der Bedeutung der beiden Verbgruppen lasst sich anhand der
folgenden Beispielsatze zeigen:

E. John was going to cross the road carelessly.
F. She knew John would cross the road carelessly some day.

Satz E driickt aus, dass ein nachzeitiges Ereignis unmittelbar bevorsteht: John ist zur
Betrachtzeit dabei, die StralRe zu (berqueren. Satz F driickt eine Annahme Uber ein
zukiinftiges Ereignis aus (John wird eines Tages ...), wobei der Zeitpunkt dieses Ereignis-
ses unbestimmt ist, jedenfalls nicht unmittelbar bevorsteht.

Wegen des Bedeutungsunterschieds dirfte die Verbgruppe in Satz F nicht mit going to
gebildet werden (*She knew John was going to cross the road carelessly some day). Gleiches gilt
umgekehrt. Statt der Verbgruppe mit going to in Satz F sind jedoch andere Umschreibun-
gen der Nachzeitigkeit mdoglich, zum Beispiel ... be about to (John was about to cross the road).

6.523.5 Present und present perfect

Betrachtzeit ist die Gegenwart. Das present wird mit dem Infinitiv gebildet, wobei lediglich
noch in der dritten Person Einzahl der Wortbaustein -s hinzutritt (work/works, live/lives,
go/qoes...). Das present wird gebraucht, um tber zeitlose Tatsachen (Satz A) und tiber gleichbleib-
ende (Satz B) bzw. gewohnheitsméRige Ereignisse (Satz C) zu sprechen. Aullerdem gibt es
einige weitere Verwendungen, die hier nicht interessieren sollen.

A. The earth circles around the sun.
B. He lives in London. / The train leaves at 10.30.
C. | play tennis on Fridays.

Als Signale fiir den Gebrauch des present konnen daher Zeitbestimmungen wie always,
usually, often, sometimes, rarely, never ... gelten. Im Zweifel empfiehlt sich eine entsprechende
Einsetzprobe (Satz C: I usually play tennis on Fridays); kann man eine dieser Zeit-
bestimmungen ohne wesentliche Verédnderung der Satzbedeutung einfligen, so muss das
present stehen.

Das present perfect wird mit der Verbgruppe have + past participle gebildet (have worked,
have gone ...). Unterschiedliche Perfektformen wie im Deutschen (ich bin gegangen/ich habe
gearbeitet) gibt es nicht; alle Verbgruppen sind im present perfect gleich geformt. Das present
perfect verkniipft Vergangenheit und Gegenwart im Blick auf die Betrachtzeit Gegenwart
(past in the present). Alle Zeitbestimmungen, die Beziige zur Gegenwart herstellen (just, yet,
now, already, ever, since ...), kénnen daher als Signale fur das present perfect gelten (1 have just
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finished my homework /Has your lecture started yet?). Viele Aussagen im present perfect lassen
sich sinngemé&R daher auch im present ausdriicken: | have hurt my leg/My leg hurts - Our cat
has died/Our cat is dead - Have you met John?/Do you know John? ..

Dennoch ist das present perfect eine der grofRen Lernklippen im englischen Zeitensystem,
weil das deutsche Perfekt teils gleich (Satz D), teils verschieden gebraucht wird (Satz E) -
ubrigens durchaus auch in der deutschen Hochsprache:

D: Sieh mal, das Flugzeug ist sicher gelandet.

Look, the plane has landed safely. (> present perfect)
E: Gestern habe ich keine Hausaufgaben gemacht.

| did not do my homework yesterday. (> past tense)

Im Satz D ist die Betrachtzeit im Hier und Jetzt; der Gebrauch in Deutsch und Englisch
unterscheidet sich nicht. Im deutschen Satz E steht nicht die Betrachtzeit, sondern der
perfektive Aspekt im Vordergrund (ein Konzept, tber das wir noch genauer sprechen
werden), wéhrend in der englischen Sprache die Betrachtzeit Vorrang hat. Da die Betracht-
zeit in der Vergangenheit liegt (yesterday), das Ereignis abgeschlossen ist, muss in der
Ubersetzung past tense stehen (1 did not do ...). Satz F gibt den Sinn von Satz E im present
perfect wieder:
F: Sorry, | have not done my homework. (> present perfect)

Die Aussage stellt nun eine Beziehung zwischen dem vorzeitigen Ereignis und der aktu-
ellen Situation her; die Betrachtzeit liegt im Hier und Jetzt des Sprechers, er entschuldigt
sich jetzt fir ein Versdumnis, dessen Ursache in der Vergangenheit liegt (Sorry, ...) -
daher ist hier das present perfect richtig.

6.523.6 Future in the present

Soll ausgehend von der Gegenwart auf ein zuklnftiges Ereignis Bezug genommen
werden, so wird dafuir meistens die Verbgruppe mit going to gebraucht, die wir schon
beim future in the past kennen gelernt haben. Die Form wird mit be+going to+ inf gebildet.
Der Gebrauch lasst sich am einfachsten anhand von Beispielsatzen zeigen:

G. They are going to build a supermarket here. (> Look ...)
H. It is going to rain in ten minutes. (> We better hurry ...)
1. I am going to leave in ten minutes. (> Sorry, | can'’t help you ...)

Die Betrachtzeit liegt in der Gegenwart. In vielen Féllen gibt es dort auRersprachliche
Hinweise, die ein bevorstehendes Ereignis ankiindigen (in Satz G ein Bauplatz, in Satz
H dunkle Wolken, in Satz | ein gepackter Koffer). Anderenfalls driickt der Sprecher in
dieser Form seine Absicht aus, demnéchst etwas Bestimmtes zu tun (Satz 1): Die Hand-
lung hat dann zwar noch nicht begonnen, ist jedoch aus Sicht des Sprechers fest einge-
plant. Oft enthalten Satze dieser Art eine implizite zweite Botschaft, die sich nicht auf das
bevorstehende Ereignis, sondern direkt auf die Betrachtzeit bezieht (vgl. Satze H, 1).

Wir begegnen hier erneut dem Problem, dass Aussagen Uber die nahe Zukunft haufig
im Grenzbereich zwischen temporaler und modaler Bedeutung liegen. In der engli-
schen Sprache ist diese Unterscheidung noch schwieriger, weil das Hilfsverb will (dt.
werden) und das Modalverb will (dt. wollen) die gleiche Form haben, aber unterschiedlich
gebraucht werden. Das modale will (Verbform will+inf) verweist in die nahe Zukunft, ist
insofern der Verbgruppe mit going to vergleichbar:
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K. Leave it to me. | will talk to them. (... Ich will mit ihm sprechen.)
L. I will do it for you right now. (Ich will es jetzt gleich fur dich tun.)
M. Will you marry me? (Willst du ...?)

In allen drei Satzen geht es um Absichten und um die nahe Zukunft - aber vom Sinn her
ist hier eher ein spontanes Wollen gemeint als eine mit Absicht geplante zukiinftige Hand-
lung. Deshalb kann in keinem dieser Satze »z/ gleichbedeutend durch going 20 ersetzt
werden.

6.523.7 Future und future perfect

Das future wird in gleicher Weise gebildet wie die zuletzt beschriebene modale Verb-
gruppe mit wz// (will go, will work ...). Die Betrachtzeit liegt hier jedoch in der Zukunfr, der
Sprecher versetzt sich hin zu einem angenommenen Zeitpunkt und macht eine Vorher-
sage (Satz A) oder driickt Hoffnungen, Erwartungen oder Vermutungen aus (ber etwas,
das sich dann ereignen wird. Futursatze beginnen daher oft mit I zhink/suppose/ hope/
expect Und enthalten Zeitbestimmungen, die in die Zukunft weisen (next year, in 2015 ...):

A. His new book will be on sale at the summer conference.
B. Do you think she will pass her exam?
C. I suppose we shall have to work overtime next Friday.

Hinsichtlich der Form ist zu beachten, dass im britschen Englisch in der ersten Person
(Einzahl und Mehrzahl) ohne Unterschied in der Bedeutung gelegentlich noch s/a// statt
will gebraucht wird (Satz C). Da in der gesprochenen Sprache ohnehin kontrahiert wird
(Lll come to see you sometime next year), ISt nur in Fragesatzen oder bei Verneinungen ein
Unterschied spurbar (shan’t statt won’s). Ahnlich der modalen Verwendung von w:/gibt es
auch hier den Gebrauch im Grenzbereich von futurischer und modaler Bedeutung (dt.
sollen) - vor allem in einigen festen Wendungen (We shall see) und in Vorschlégen (Sha// I
open the door?/ Shall we have a drink?). Im modalen Gebrauch darf sha// nicht durch s/
ersetzt werden; Gleiches gilt umgekehrt.

Das future perfect wird mit wi//+have+past participle gebildet. Es blickt von einem Zeit-
punkt in der Zukunft (Betrachtzeit) zuriick auf ein Ereignis, das dann abgeschlossen
sein wird (Satz D):

D. By next year, John will have paid for his car. (> future perfect)
E. By next year, John will pay for his car. (> future)

Die Bedeutung ergibt sich aus dem Vergleich mit Satz E: Hier wird John bis zum néchs-
ten Jahr zahlen (die Zahlung steht bis dahin bevor), wahrend er in Satz D bis zum
nachsten Jahr gezahlt haben wird (die Zahlung ist bis dahin geleistet).

6.523.8 Future in the future

Soll ausgehend von einem Ereignis in der Zukunft (Betrachtzeit) tiber Dinge gespro-
chen werden, die nach diesem Zeitpunkt (also in der ferneren Zukunft) stattfinden wer-
den, so wird diese Vorstellung in der englischen Sprache mangels einer geeigneten gram-
matischen Form meistens als Temporal- oder Konditionalsatz ausgedriickt:

F. The factory will close next year. He will look for a new job then.
G. He will look for a new job when the factory closes next year.

=> Fehlerquelle
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H. If the factory closes next year, he will look for a new job.

In Beispielsatz F werden zwei Ereignisse in der Zukunft aufgezahlt und mit Hilfe eines
Adverbs (then) in Beziehung gesetzt; ahnlich wie bei entsprechenden Abfolgen im past
steht dann fur beide Ereignisse das einfache future. Diese Art, tiber Ereignisse in der
Zukunft zu sprechen, ist praktisch in jeder Sprache mdglich.

Will man die beiden Ereignisse im Sinne des future in the future zueinander in Beziehung
setzen (Satze G, H), so verwendet man einen temporalen (Junktoren zum Beispiel: when,
after, as soon as, before, while ...) oder konditionalen Nebensatz (Junktor: if). In Nebensét-
zen dieser Art steht trotz des futurischen Sinns kein will; der Zukunftsbezug wird durch
den Junktor und eine Zeitbestimmung (next year) zum Ausdruck gebracht: In Satz G
wird die Jobsuche beginnen, sobald die Fabrik schlief3t; in Satz H, falls die Fabrik schlief3t
(die Form dieses Bedingungssatzes legt nahe, dass dieser Fall wahrscheinlich ist). Die
Nebensétze kdnnen am Anfang oder am Ende des Hauptsatzes stehen; steht der Neben-
satz am Anfang, so wird er durch ein Komma vom Hauptsatz abgesetzt.

6.524 Erlebniszeit (Aspekt)
6.524.1 Einfuhrung: die vier Aspekte eines Ereignisses

Jedes Ereignis hat einen Ausgangspunkt, einen Verlauf und ein Ergebnis. Betrachten wir
ein Beispiel, in dem jemand eine Treppe herabstiirzt. Satz A lenkt die Aufmerksamkeit
auf den Ausgangspunkt des Ereignisses und sagt voraus, dass jemand gleich fallen wird.
Satz B fokussiert auf den Verlauf des Ereignisses: Jemand féllt gerade die Treppe herab.
Satz C blickt auf das Ergebnis: Jemand ist die Treppe herabgefallen, er liegt verletzt am
Boden.

A. He is going to fall. B. He is falling. C. He has fallen.

(Esperanto: Li estas falonta.) (Li estas falanta.) (Li estas falinta.)

Prototypisch gibt es daher drei Aspekte, unter denen wir auf Ereignisse blicken kon-
nen: vorausschauend (prospektiv - vgl. engl. prospect/vorausschauen), verlaufsorientiert (progressiv -
vgl. engl. progress/voranschreiten) und ergebnisorientiert (perfekctiv - vgl. engl. perfective/vollkommen,
abgeschlossen). Die entsprechenden Formen aus der Esperanto-Grammatik sollen hier
lediglich zeigen, dass die Aspektdifferenzierung kein exklusives Merkmal der englischen
Sprache ist.

Ereignisse kdnnen verschiedene Dauer haben. Wenn jemand mit dem Fallschirm ab-
springt, so dauert es ein paar Minuten, bis er am Boden ist; wenn jemand auf einen
verspéteten Zug wartet, so dauert es ein paar Stunden; wenn jemand auf die Riickkehr
des vermissten Partners wartet, dauert es vielleicht ein Leben lang. Bei I&nger andauern-
den Ereignissen - was beim Sprechen tber Erlebnisse ein sehr subjektives Empfinden
ist - ben6tigen wir daher oft einen vierten Aspekt, um an einem bestimmten Punkt des
Ablaufs eine Zwischenbilanz ziehen zu kdnnen.
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Betrachten wir zum Beispiel einen Fallschirmabsprung und nehmen an, dass der Schirm
sich nach spétestens 12 Sekunden freien Falls getffnet haben muss, damit eine gefahrlo-
se Landung maglich ist:

D. He is going to jump. (> prospektiv)
E. He is falling. (> progressiv)
F. He has been falling for 12 seconds when the parachute opens.
(> perfektiv-progressiv)
G. He has landed safely. (> perfektiv)

Der perfektiv-progressive Aspekt driickt aus, dass vom Ablauf des Ereignisses her ein be-
stimmter Zwischenzustand erreicht ist. Nicht bei jedem Ereignis kann man sich Zwischen-
zustdnde dieser Art sinnvoll vorstellen (he is drowning > he has drowned).

Ereigniszeit und Erlebniszeit verlaufen nicht synchron: Aus subjektiver Sicht scheint
sich je nach der Art des subjektiven Erlebens die Zeit zu dehnen (wenn wir uns langwei-
len) oder zu komprimieren (wenn wir uns engagieren). Selbst objektiv sehr kurze Ereig-
nisse wie etwa ein Sturz kdnnen daher aus subjektiver Sicht bestimmte Verlaufsmerkmale
haben, uUber die man sprechen will. Voraussetzung fur die Moglichkeit der Aspekt-
differenzierung bleibt allerdings, dass das, woriiber wir sprechen wollen, tatséchlich ein
Ereignis ist: Es muss eine Verdnderung in der Auf3enwelt geben, einen Anfangszustand,
einen Verlauf und einen Endzustand. Der Satz Ich habe ein Auto ist im hier definierten
Sinn kein Ereignis (sondern statischer Ausdruck einer Besitzzuordnung), der Satz Ich
habe ein Auto gekauft kann dagegen durchaus (perfektive) Erlebnisqualitdt haben (Schau
mal, ich habe mir ein neues Auto gekauft!). Warum Sdtze wie He needs a new car/She is pregnant
again /She likes her job keine Aspektdifferenzierung zulassen, sollte nun leicht zu verste-
hen sein (> Zustdnde, Empfindungen etc. - keine Ereignisse). Es gibt einige Ausnah-
men, Uber die noch zu sprechen sein wird.

Die Aspekte 6ffnen sozusagen ein Erlebnisfenster auf das Ereignis: Indem wir einen
oder mehrere Aspekte eines Ereignisses ansprechen, machen wir andere zum Zeugen
unserer subjektiven Erfahrung. Dabei kann das Ereignis, Uber das wir sprechen, in der
Vergangenheit oder in der Gegenwart liegen. Schwieriger ist es, sich Ereignisse lebhaft
und ablauforientiert vorzustellen, die in der Zukunft liegen; aber auch das ist, wie man
sehen wird, in gewissem Mal3e moéglich. Damit ergibt sich das folgende Zeitenspektrum
der Aspekte:

Ereigniszeit Aspekt

past past prospective (= future in the past)
past progressive

past perfect-progressive

past perfective (=past in the past)

present present prospective (= future in the present)
present progressive

present perfect-progressive

present perfective (= past in the Present)

future future prospective (= future in the future)
future progressive

future perfect-progressive

future perfective (= past in the future)
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Ahnlich wie die relativen Zeiten (future in the present ...) sind auch die Aspekte langst nicht
in jeder Sprache ganz oder auch nur in Teilen grammatikalisiert - was hier aussagen soll,
dass fir ein bestimmtes Konzept des subjektiven Erlebens nicht Gberall auch ein pas-
sender grammatischer Ausdruck zur Verfiigung steht. In der deutschen Sprache gibt es
zum Beispiel eine Form fir den perfektiven Aspekt (Entschuldigen Sie bitte, ich habe keine
Hausaufgaben gemacht), die prospektiven, progressiven und perfektiv-progressiven Aspekte sind
jedoch nicht grammatikalisiert; das Konzept he is going to fall wird einfach mit er wird gleich
fallen, und he is falling wird mit er féallt gerade ausgedriickt. Man kann diese Konzepte also
zwar ebenfalls ansprechen, aber nicht in direkt vergleichbarer Form, weil es kein dedi-
ziertes grammatisches Ausdrucksmuster gibt. Die Aspektdifferenzierung ist daher aus
der Sicht des deutschen Englischlerners eines der zentralen Lernprobleme - vom Ver-
stdndnis des jeweiligen Konzepts her wie von der Bildung der grammatischen Form.

In der englischen Sprache dienen die gleichen grammatischen Formen fir den Ausdruck
der relativen Tempora wie flir den Ausdruck der prospektiven und perfektiven Aspekte (siehe
Schaubild). Die entsprechenden Verbgruppen sind polyvalent; sie konnen einerseits
benutzt werden, um subjektives Erleben einer Situation auszudriicken (Aspekt: Watch it,
you are going to fall!), und andererseits, um eine zeitliche Beziehung zwischen zwei Ereig-
nissen herzustellen (Tempusrelation: He was going to cross the street when the car came). Man-
ches zusétzliche Lernproblem hat in dieser Mehrdeutigkeit seinen Bezugspunkt, weil
viele Englischlehrer wahllos die méglichen Verwendungsmerkmale der grammatischen
Form aufzéhlen, statt die verschiedenen Funktionen dieser Verbgruppen zu bestim-
men - wie es fir ein vertieftes Verstehen des Gebrauchs erforderlich ist. Ich beschrénke
die Analyse im Folgenden auf die grammatischen Formen, die bisher noch nicht behan-
delt worden sind (im Schaubild rot markiert).

In vielen Grammatiken verwendet man terminologisch abweichend statt progressive (im
Verlauf) den Ausdruck continuous (andauernd/standig/kontinuierlich), der das grammatische
Konzept, wie ich meine, nicht so gut auf den Begriff bringt. Statt present (wie hier)
findet sich oft auch simple present (was wahrscheinlich auf die optisch kirzere Verb-
gruppe anspielen soll). Wie dem auch sei - die Terminologien sind nur Etiketten fir
Form und Funktion bestimmter Verbgruppen und insofern austauschbar.

6.524.2 Present progressive und Present perfect progressive

Das present progressive wird mit der Verbgruppe be+present participle gebildet (am looking,
is helping ...). Der Aspekt driickt aus, dass ein Ereignis aus der Sicht des Sprechers aktuell
ist und direkt wéhrend des Sprechakts erlebt wird; wie lange dieses Ereignis objektiv
dauert, wann es begonnen hat und wann es abgeschlossen sein wird, spielt dabei zundchst
keine Rolle (Satz A):

A. He is looking for a new job. (> just now)
B. She often goes to this restaurant. (*She is often going to this restaurant.)
C. He looks for a new job. (> every now and then)

Satz B driickt kein aktuelles Erleben aus, sondern beschreibt eine gewohnheitsmélRig
wiederkehrende Handlung; darum ist hier eine Aspektdifferenzierung nicht mdglich
(siehe auch Signalwdrter fur present tense: often, always, usually, never ...). Signalwérter fur das
present progessive sind just, now, still oder at the moment: Lésst sich eines dieser Signalwdrter
ohne wesentliche Anderung des Sinns der Aussage einfiigen, so muss das present pro-
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gressive stehen. Entsprechend driickt Satz C aus, dass kontinuierlich (nicht aktuell) nach
einer neuen Arbeit gesucht wird. Die Betrachtzeit kann auch in der Zukunft liegen; der
Sprecher signalisiert dann mit der Wahl des present progressive, dass das Ereignis fiir ihn so
sicher eintreten wird, als wirde es zur Sprechzeit gerade vor seinen Augen ablaufen
(Satz D). In Sétzen dieser Art ist eine Zeitbestimmung erforderlich, weil die Aussage
sonst missverstandlich wére (vgl. I am coming/1 am coming a bit later).

D. We are arriving tomorrow at eleven.
E. Are you seeing John this evening?

Entsprechend wird diese Form oft gebraucht, um prospektiv tiber Plane und Absichten
zu sprechen oder danach zu fragen (Satz E); sie hat in diesem Kontext nahezu die
gleiche Bedeutung wie die Verbgruppe mit going to (Are you going to see John this evening?).

Es gibt Sinnzusammenhénge, in denen Verben wie think, hear, see, wonder, feel, die im
Normalfall eher auf (Bewusstseins-)Zustdnde hindeuten (Satz G), auch als Ereignis-
verben verwendet werden kdnnen (Sétze E, F):

F. Just wait a bit - | am thinking about the problem.
G. What do you think about it? (*What are you thinking about it?)

Eine mentale Handlung (dt. etwas bedenken) kann vom Sprecher in bestimmten Zusam-
menhéngen wie ein reales Ereignis angesehen werden (Satz F); ein solches Ereignis hat
dann einen zeitlich begrenzten Verlauf und kann je nach Sprechabsicht eine Differen-
zierung nach den vier Aspekten erfordern:

I am going to think about it. (> Ausgangspunkt ...)

I am thinking about it . (> Verlauf ...)

| have been thinking about it . (> Zwischenbilanz ...)

| have thought about it. (> Ergebnis des Denkprozesses ...)

Dagegen zeigt Satz G den (blichen Gebrauch der Zustandsverben. Eine weitere Ver-
wendung, die vom regelhaften Gebrauch abweicht, soll hier noch kurz erwahnt werden.
Die progressive form kann benutzt werden, um Fragen oder Aufforderungen hoflicher
klingen zu lassen (Satz H, 1) oder vorsichtig Kritik zu tiben (Satz K, L):

H. We are hoping you had a nice journey?

I. 1 was thinking we could go out for lunch together sometime next week.
K. She is always coming late.

L. We were hoping you would water the flowers for us.

Die Wahl der progressive form (zumal auch des past progressive) betont hier die Erlebnis-
qualitat der AuRerung und die personliche Betroffenheit des Sprechers.

Das present perfect progressive wird mit der Verbgruppe have+been+ present participle
gebildet (have been learning). Ich verwende hier die in vielen Grammatiken Gbliche Termi-
nologie; gemeint ist der perfektiv-progressive Aspekt. Wie bereits dargestellt, bezeichnet
dieser Aspekt einen Zwischenstand in einem langer andauernden Ablauf; das betreffen-
de Ereignis ist aus der Sicht des Sprechers noch nicht abgeschlossen oder die Auswir-
kung hélt weiter an:

M. | have been learning English for two years. (>present perfect progressive)
N. I have learned English for only two years. (> present perfect)
0. | have been working all day. (> present perfect progressive)

Tipp $

Viele Verben sind
polyvalent. Es kommt
immer auf die Funktion

im Sprechzusammen-
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In Satz M geht der Lernprozess noch weiter (perfektiv-progressiver Aspekt; dt. Ich lerne schon
zwei Jahre Englisch), in Satz N ist er abgeschlossen (perfektiver Aspekt; dt. Ich habe zwei Jahre
Englisch gelernt), Satz O hebt ab auf die andauernden Auswirkungen (z.B. Ich bin miide von der
Arheit).

6.524.3 Past progressive und Past perfect progressive

Das past progressive wird mit der Verbgruppe was + present participle gebildet. Es wird
gebraucht, um lebendig zu erzahlen oder zu berichten; der Sprecher versetzt sich zurlick
in die Vergangenheit und schildert das Geschehen so, als liefe es direkt vor seinen Au-
gen ab (Satz A):

A. I was talking to Jane yesterday evening. (> past progressive)
B. | talked to Jane yesterday evening. (> past)

In Satz B wird das Gesprach als abgeschlossen dargestellt. Die Fortsetzung von Satz A
konnte eine Schilderung dessen sein, was sich wahrend des Gesprachs ereignet hat. In
der Fortsetzung von Satz B wiirde man eher auf das Ergebnis des Gespréchs Bezug
nehmen.

Auch beim past perfect progressive liegt die Betrachtzeit in der Vergangenheit; es driickt
mit dem perfektiv-progressiven Aspekt aus, dass ein vorher begonnenes Ereignis zur
Betrachtzeit weiter andauert. Es wird mit der Verbgruppe had + been + present participle
gebildet (Satz C):

C. | had been learning English for two years then. (> past perfect progressive)
D. | had learned English for only two years then. (> past perfect)

Im Vergleich dazu driickt Satz D mit dem past perfect aus, dass das angesprochene Ereig-
nis zur Betrachtzeit abgeschlossen ist.

6.524.4 Future progressive und Future perfect progressive

Ahnliche Konzepte wie fiir die Vergangenheit gelten auch fiir die Zukunft. Das future
progressive wird mit will + be + present participle gebildet; es aktualisiert ein angenomme-
nes zukinftiges Geschehen (Satz A):

A. I will be talking to Jane tomorrow evening. (> future progressive)
B. I think I will talk to Jane tomorrow evening. (> future)

Mit Satz A versetzt sich der Sprecher direkt in die angenommene Situation; in Satz B
driickt er lediglich eine Vermutung tber ein bevorstehendes Ereignis aus. Das future
progressive wird gerne auch fiir hoflich-neutrale Fragen gebraucht; es aktualisiert die Zu-
kunft, ohne vorgefasste Absichten zu unterstellen (Satz C):

C. Will you be going out next weekend?
D. Are you going out next weekend?
E. Will you go out next weekend?

Satz D bezieht sich auf die Gegenwart als Betrachtzeit und fragt nach den derzeitigen
Absichten. Satz E bezieht sich ebenfalls auf die Gegenwart und wird meistens wohl als
Aufforderung oder Einladung zu verstehen sein (modales will - dt. Willst du n&chstes
Wochenende ausgehen?).



6. Satz, Satzbedeutung und Satzgrammatik

113

Das future perfect progressive verlegt den perfektiv-progressiven Aspekt in der bekann-
ten Weise auf ein zukinftiges Ereignis (Satz F); die Verbform wird mit will + have + been
+ present participle gebildet:

F. Next year in May, we will have been learning English for ten years
G. Next year in May, we will have saved enough money for the new car.

In Satz F ist das benannte Ereignis noch nicht abgeschlossen, in Satz G (future perfect) ist
es abgeschlossen.

6.525 Erlebte Ereignisse (Relief)
6.525.1 Einleitung

Wie die Analyse des Zeitensystems gezeigt hat, bietet die englische Sprache viele M6g-
lichkeiten, den Ablauf von Ereignissen objektiv darzustellen (Tempora) und subjektive
Eindriicke anschaulich zu prisentieren (Aspekte). Im praktischen Gebrauch der Sprache
sind oft beide Moglichkeiten zugleich im Spiel, wenn der Bedarf entsteht, mehrere zeit-
lich iberlappende Ereignisse in Beziehung zueinander zu setzen. Man spricht dann nicht
sauber getrennt iiber objektive Abldufe einerseits und subjektive Erlebnisse andererseits,
sondern verbindet die beiden Blickwinkel zu erlebten Ereignissen in entsprechend kom-
plexen Satz- und Textstrukturen. Auf die textgrammatischen Ressourcen zur Perspek-
tivierung von Ereignissen gehe ich spiter ein; auf der satzgrammatischen Ebene blicken
wir hier kurz auf die sogenannte Reliefstruktur von Sitzen.

Der Terminus Relief (engl. relief) ist in der englischen Sprachwissenschaft wenig ge-
briuchlich. Gemeint ist Folgendes: Treten mehrere Ereignisse gleichzeitig, tiberlappend
oder unmittelbar folgend auf, so m6chte man als Sprecher diese Ereignisse vielleicht in
gezielter Weise in Beziehung setzen. In einem Relief in der Architektur treten aus einer
Hintergrundfliche bestimmte Merkmale erhaben in den Vordergrund. In gleicher Weise
perspektiviert ein Sprachrelief: Es gibt aus der Sicht des Sprechers einrahmende
Hintergrundereignisse und aus diesem Hintergrund heraustretende Vordergrund-
ereignisse; die Satzgrammatik liefert uns die Ressourcen fiir die entsprechende Gewich-
tung der Information. Hier zunichst wieder einige Beispiele:

A. John was crossing the street when he saw Jane.
B. When John saw Jane, he crossed the street.
C. Janet was working in the kitchen while Maria was talking to the guests.

In Satz A ist John dabeli, die Strale zu tiberqueren (Hintergrundereignis im Verlauf, past
progressive), als er Jane sicht (Vordergrundereignis neu eintretend, past tense). Das neu
cintretende Ereignis wird dabei vorzugsweise an das Ende des Satzes in die Haupt-
betonung geriickt. In Satz B sieht John Jane (Ereignis 1, Vordergrund/ past tense) und
Uberquert daraufhin die StraB3e (Ereignis 2, Vordergrund/ past tense); die Reihenfolge der
Teilsitze sollte der Ereignisfolge entsprechen. In Satz C werden zwei gleichzeitig ablau-
fende Hintergrundereignisse nebeneinander gestellt, die Reihenfolge der Sitze ist belie-
big (zwei Hintergrundereignisse im Verlauf, beide past progressive).

Hintergrundereignisse bilden den Rahmen der Ereignisfolge; sie sind zur Betrachtzeit
»im Vetlauf befindlich“ und vetlangen daher einen der Aspekte, meistens den progressi-
ven (Sitze A, C) - aber auch die prospektiven (Satz D), perfektiv-progressiven (Satz E) oder

Tipp
Die Funktion der
Aspekte wiederholt sich

analog in den verschie-
denen Zeitformen.
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Beispiel

perfektiven (Satz F) Aspekte sind méglich:

D. John was going to cross the street when the car came.
E. John had been crossing the street halfway when the car knocked him down.
F. John had crossed the street, when the car came.

In Satz D ist John dabei, die Strale zu tiberqueren, in Satz E hat er die Stral3e noch nicht
vollstandig Gberquert und erleidet einen Unfall, in Satz F ist er auf der anderen Seite, als
das Vordergrundereignis eintritt. Vordergrundereignisse sind als neu eintretend zu ver-
stehen und verlangen stets die jeweilige Ereigniszeit, hier im Beispiel also past tense. Die
skizzierten Reliefstrukturen kénnen analog in Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft
gebraucht werden.

6.525.2 Relief in the present

Zwei Ereignisse, die zueinander in Beziehung gesetzt werden, miissen nicht notwendig
in Form von zwei Teilsétzen Uber einen Junktor wie when, while, as soon as verbunden sein:

G. Don't take this book. Frank is still reading it.

Das present progressive signalisiert hier die noch andauernde Hintergrundhandlung; der
innere Zusammenhang der beiden Sétze entsteht einfach durch ihre Abfolge. Von den
Formen her steht das VVordergrundereignis im present, das Hintergrundereignis im present
progressive.

Manchmal ist nicht von vornherein klar, welches in einer Ereignisfolge Vordergrund
und welches Hintergrund ist. Dass sich daraus interessante rhetorische Méglichkeiten
ergeben konnen, zeigt die folgende Anekdote:

Eine kluge und gottesfiirchtige Nonne hatte eine kleine Schwéche: Zum Unwillen

ihrer strengen Abtissin rauchte sie gerne mal bei passender und unpassender

Gelegenheit eine Zigarette. Sie wusste, wie die Antwort auf die folgende Frage
ausfallen wiirde:

May | smoke while | am praying? (> No, of course not.)

Darum formulierte sie die Frage ein wenig anders und war mit der Antwort hoch
zufrieden:

May | pray while | am smoking? (> Yes, of course.)

6.525.3 Relief in the past und used to-clauses

Reliefstrukturen bieten die Mdglichkeit, interessant und lebendig von Ereignissen in der
Vergangenheit zu erzéhlen oder zu berichten. Es entsteht sozusagen ein Gemélde mit
Vordergrund und Hintergrund, in dem wahlweise mal das eine und mal das andere
starker ausgeleuchtet wird:

H. | had a nice dream last night: | was lying in the warm sand on a beach, the sun

was shining, children were playing in the water and laughing. It was so peaceful, |
didn’t move ...

Im Vordergrund (past tense) steht die Handlung des Erzéhlers, wéhrend die verschiede-
nen Ereignisse im Hintergrund (past progressive) nahezu zeitlos nebeneinander treten. Das
einrahmende Hintergrundereignis kann von kurzer (Satz 1), aber auch von langer Dauer
sein (Satz K):
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I. How fast were you driving when the bike came out of the side road?
K. | used to work in London when | met my wife for the first time.
L. There used to be a cinema here but they pulled it down.

Fir langer andauernde Hintergrundereignisse in der Vergangenheit benutzt man in Er-
zahlungen gerne die Satzstruktur mit used 7 (Satz K) statt des pasz progressive. Der used to-
clanse Sagt aus, dass etwas (ber langere Zeit so war wie beschrieben, heute aber nicht
mehr so ist (Satz L); er wird gebraucht, um die Begleitumsténde eines bestimmten Vor-
dergrundereignisses zu beleuchten (Satz K) oder um frithere und aktuelle Zustédnde zu
vergleichen. Die Struktur wird meistens affirmativ wie hier in den Beispielsdtzen ge-
braucht; die Negation wird bei Bedarf mit didn’t use to, die Frage mit did you use to ...2
gebildet.

6.525.4 Relief in the future

Die Zeitverhéltnisse in der Zukunft sind weniger durchsichtig als in VVergangenheit oder
Gegenwart; meistens wird darum ein temporaler Nebensatz mit Junktoren wie when, as
soon as, before, while, by the time gebraucht, um verschiedene Ereignisse aufeinander zu
beziehen (Satz M). In diesem Fall &ndert sich der Bauplan fir Reliefstrukturen ein we-
nig; flr die Hintergrundhandlung bleibt es beim fuzure progressive (0der einem anderen
futurischen Aspekt), aber im temporalen Nebensatz steht nicht die Ereigniszeit (fuzure),
sondern present tense; der Zukunftsbezug wird hier bereits durch den temporalen Junktor
ausgedriickt (Satz M):

M. She’ll be smoking her next cigarette as soon as | leave.
N. I will call you by the time | get back.
O. I suppose Janet will not come to the party. She will be working late next Friday.

Wahrend Satz M Hintergrund und Vordergrund verbindet, geht es In Beispielsatz N um
eine Abfolge von zwei VVordergrundhandlungen; auch hier muss im temporalen Neben-
satz present stehen. Beispiel O zeigt die normale Reliefstruktur mit zwei selbststandigen
Sétzen (Vordergrund in der Ereigniszeit, Hintergrundereignis im fuzure progressive).

6.53 Adverbiale: Bestimmung und Verankerung von Ereignissen
6.531 Einfihrung

Die Adverbiale sind die Teile des Satzes, die fiir die Verankerung eines Ereignisses in
Raum und Zeit sowie fir die Bestimmung der Umstédnde und Verlaufsmerkmale des
Ereignisses zustandig sind. Nicht jeder Ereignissatz muss ein Adverbial enthalten: Die
Verankerung kann sich auch aus der Sprechsituation (Open the window) 0der aus dem
sprachlichen Kontext ergeben. Man erkennt die Funktion der Adverbiale am einfach-
sten durch Frageproben:

A. | talked to her yesterday. (> When did | talk to her?)
B. | met her at the cinema. (> Where did | meet her?)
C. | listened to her carefully. (> How did I listen to her?)

Adverbiale der Art und Weise (adverbials of manner) antworten auf Fragen beginnend mit
how, Zeitadverbiale (adverbials of time) auf Fragen mit when, Ortsadverbiale (adverbials of

=> Fehlerquelle

Tipp $
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place) auf Fragen mit where. Die satzgrammatischen Aufgaben des Adverbials kénnen
von Wortern oder Wortgruppen verschiedener Art iibernommen werden:

D. | saw her last summer. (> Nominalgruppe)

E. | saw her lately. (> Adverb)

F. | see her anytime. (> Pronomen)

G. | see her at noon. (> Prapositionalgruppe)

Am Beispiel der zeitlichen Verankerung dieses Ereignisses sieht man, dass dafiir Nominal-
gruppen (Satz D), Adverbien (Satz E), Pro